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Avant-propos

Ce numéro spécial d€risolenguasir la didactique du Francais Langue Etrangére, plus
communément appel&LE, est le résultat du troisieme colloque FLE international organisé en
2014 (27 févriel mars) avec le soutien chaleureux de la Faculté des 3rimareset le
Département de Languésangeresl e | 6 Uni ver si t ® dee tP odciatides sRi c o
internationale des études québécoises (ALEE®)membres du comité de lecture ont eu la difficile

tache de sélectionner les articles les plus pertinents, chacun évalué par deux lecteurs externes, pou
constituer une publication varieais coh@nte sur la didactique du FLE dans le monde. La qualité

de ce numéro spécial tient p&ue au large éventail de domaines didactiques couvert. Le produit
final rassemble en effet les résultats de recherches menées en France, au QuébBnjsienEtats
Afrique, en Thapl ande, en Bel gi que et "’ Por
linguistiques, littéraires et culturelles appliquées a des locuteurs francophones, non francophones ou
méme allophones. Les idées partagées par des collegues evetidértentes disciplines ne
manquent pas ddouvrir de nouvelles perspecti
dynamisera | 0int®r°t des professeurs et des a

Le comité organisateur souhaitieesser sesnceresemerciements aux collégues qui ont apporté
leur expertise et leur soutien a la production du présent numeéro.

Frangoise Ghillebaert
Editrice en chef

Este nimero especial@dsolengsabre la ensefianza del Francés Lénduanjera, comunmente

llamado FLE, es el fruto del tercer coloquio internacional FLE organizado en 2014 (27-de febrero
1°°de marzo) con el apoyo conjunto de la Facultad de Humanidades y el Departamento de Lenguas
Extranjeras de la Universidad de PURito, Recinto de Rio Piedras. Los miembros del comité de
lectura tuvieron la dificil tarea de seleccionar los articulos los mas pértostdaso evaluado

por dos lectores exterfiospara constituir una publicacion variada, pero coherente sobre la
didadica del FLE en el mundo. Asi, pues, el producto final retne los resultados de investigaciones
realizadas en Francia, Quebec, Estados Unidos, Africa, Tailandia, Bélgica y Puerto Rico. Dichas
investigaciones abarcan una variedad de estudios lingUtstianss Iy culturales aplicados a
locutores francéfonos, +iancéfonos e inclusive al6fonos. Las ideas compartidas por colegas de
diferentes disciplinas, por supuesto, abren nuevas perspectivas y de ellas se enriquece este numer:
Esperamos que esta colén de articulos despierte el interés de maestros y aprendices del mundo
entero para la ensefianza del FLE.

El comité de lectura desea agradecer sinceramente a los colegas que brindaron su conocimiento y st
apoyo a la produccion de este namero.

Francoisé&hillebaert
Editora en jefe



DidactiguuFLE aréinventanondialisationmigratia&férertdslturetscopartage
Crisolenguéd. 31 (2015) ISSN: 19411006

This special volume of essay€dolenguasthe teaching of French as a Foreign Language, more
commonly called FLE, arose from the Third International FLE Conference held at the University of
Puerto Rico, Rio Piedras camyg-ebruary 2¥larch ¥ 2014 with the unconditional support of the
College of Arts and Humanities and the Department of Foreign Languages. The reading committee
had the difficult task to select the most salient articles from a pool of articles apedsuble
reviewed and to assemble them in a-raiuging yet coherent publication. Perhaps one of the most
appealing aspect of this publication is the many didactic domains it covers. The final product brings
together, indeed, the results of researches teddnd-rance, Quebec, the Uniitdtes, Africa,
Thailand, Belgium, and Puerto Rico on a variety of linguistic, literary, and cultural studies applied to
Frenchspeaking, neRrenchspeaking or even allophone speakers. Insights offered by colleagues
conveging from different disciplines invariably open new perspectives. We hope that this collection
of articles will help interested teachers and learners engage in new academic exchanges that reflec
the dynamics of the teaching of French in the world.

The rading committee would like to extend its warm appreciation to the colleagues that gave their
knowledge and support to help make this production a reality.

Frangoise Ghillebaert
Editor-in-chief
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Introduction

Le présent volume se veut un panorama des pratiques didactiques et des recherches actuelles dan
| ensei gnement d u (FLS) e étrargér¢sLE) adravgrs le mandecavet dre

accenparticulier sur les effedlse | 81 mmi g r a talisaion sw ka didh&tiqué @u frangais.d

En effet, mal gr ® | & i mpmometinguadrandacfrangdisscentnnet de d e
sdaffirmer comme | angue seconde ou ®trang re
Afrique et ailleursEn effet, plus de la moitié des locuteursf@dncais, estimés a quelque 274
millions de personnes, le parlent comme langue seddda.pr s |l es dernier

| 6 Or g ainterra@onale aenla francophonie, le francais est la deuxieme langgi€e@ppre

| angue ®trang r e daParsailldurs, lespays dfamcophanpsrconsme la Branneg | a
le Canada et la Belgique accueillent de plus en plus de locuteurs allophones, phénomene qui exige e
justifie une ada p tgrementodn fradgais poun @nirlcangte de ladréakiténds e i

| i mmi grati on. Que | 6on enseigne |l e fran-ais
tenir compte de la diversité linguistitiurelle des apprenaetsdes référents culturgiartayés

ou non. Les auteurs de ce volume collectif te
Dans son article sur les expressions figées avec des mots éticgledépues, Lindade Serres

pr ®sente | es r®sultat s frahéophones eeapmrandnts du frangas@e a u
Canada et ~ | 6®tranger , Vi s bouteursaveomncesexpressionsl e d
fig®es ou rares. Ell e d®&mont r esjudéduarckaiqyessont q u e
bel et biencomprises et utilisées par des francophones de différents pays, et que ces résultats
soulignent |1 dutilit® de continuer 7 smagéigner

leur étiquette kare» ou <archaique.

Pour sa part, Sunporn Eianmg&honsakus 6 i nt er r oge sur |l a n®cessi
ddenseignement de | a | ecture chez | es apprena
différences importantes dans les référents culturels associés a des objets quotidiengatomme

(dans gagneson paim) oyencorel 6i mportance du fromage dans |
commente par ailleurs | es r®sultats dodoune en
apprenants du FLE, et propose une strafgfglaggi que m®t acognitive met:t
activités en petits groupes, qui tient compte des particularités culturelles et de la timidité
caractéristique des apprenants thailandais.

Dans son article sur | dinterpr®tation de text
en France et au ConfinshasaEmmanuel Kayemhmppose la culturecultivée», européenne, et

la culture anthropologiqué que | 6 on r aans la littéraurerafvidainemiiste sur

I 6 i n un®analyssordpérative des rituels dudpud r | 0 sefpeptime quala texte littéraire
pourrait de cette fa-on retrouver toute sa pl
FLE, en intégrant la diversité culturelle des différents pays francophones.

Monique Bournoetlrites pr ®s ent e |l es r®sul t at s ddune enqgt
ddenseignants canadi eaganmdtu pamrni- @i gEehangeledre p o e
quatremois en France et en Espaghéa lumiére des commentaires formulés par les participants,

| aut eur e concl ut gud®t udi er et enseigner
interculturelle des enseignants de langues, et transtoridenté professionnelle en renouvelant

leur sens de Iégitimité a titre de locuteurs L2 de lad#rigue
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Clorinda Donato et Cedric Joseph Ofivai nt err ogent qguant " eux su
m®t hodes dbéensei gnelWreing, d®&t amUtE daounxn ®E tgautdsu n e

®t udi ant s parl e d®j " | angl ai s et | 6espagnol
particulier] es auteurs font valoir que | don peut tir
romane pour facilitéers If@adqwWitaitt idoers duwsfurl & ra-t &
projet lancé par les services culturels francais vishmtper | d6ensei gnement d
hispanophones de la région de Long Beach (Californie).

Claire Del Ol mo p r éudeesortles impaets que pRs/ent avoir tes émdtions n e
sur la motivation des apprenants de francais langue étraqgér s avoi r mesur ®,

guestionnaire, |l e senti ment de proximit® soci
|l es ®tudiants en deux groupes qui prennent p
investissement éma f de | dapprenant e tle partageudes énotions n . E

développe la cohésion sociale, et en particulier la motivation intrinseque des apprenants.

Sintéressant a@kcquisition de la grammai@ladys Jearsinterroge sur @in)efficacité des
progressions actuelles dansctmstruction optimale de la grammaire intériodsée | 6 appr ena

Séinspirant de | a g rmademmas,idgagprésemteoen BLL etenéme@mALY ® e
dans diverses régions francophones;mélee fondée sur la grammaire générative et
transformationnel | e, | & a tenorciatif e deparapyrsogsaenmatical mo d
de | dapprenant.

Danielle Guénette et Gladys Jean al y sent di ff®rentes ®tudes a
correction grammatical e ~ |l 6®crit, puis forr
enseignants 7 repenser |l eurs pratigues de r ®t
permettent de mieux guider les apprenants. Elles irtsigtgrarticulierement sur le fait gdleRlt a p e

de correction par | 0denseignant doi t donc °tr
comportant | 6obl i gation de prendre en compte
rétroactio.

| sabell e Quinaux se penche sur |l a question d
Fédération Wallonidr ux el | e s, et sdéinterroge sur | 0inve

bonne intégration des éléves non francophones. Elleeanstdes dispositifs mis en place pour

cette population immigrante sont récemment apparus dans le paysage pédagogique belge, et en son
encore a un stade embryonné&iltie. déplore notamment que la plupart des enseigraemissuivi

aucun un cursuspécifigue au FLE se sentent en position de faiblesse face a ces apprenants
allophones kors normes.

Enfin, PatrickAndr ® Mat her dr esse un @ufrarcaiscme Haitilet e u
e

X
souligne | e paradox d e ldndue mateenellg daese pays od la f r :
plupart des enfants ne parl ent gue | e cr ®ol e
visant ©° faire du cr®ole |l a principale | angue
gue lesexeples «éussie de | 6adoption du cr ®ol e se fonden
bilit®racie, 0% |l e cr®ole et |l e fran-ais (ou
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Mal gr® |l a diversit® des aagprles camntabsitions au pieseat s i t
volume témoignent des nombreux défis que les enseignants du francais doivent relever dans leur
guotidien, en particulier dans le contexte de la diversité de la population estudiantine (monolingue
ou plurilingue), des méthes appropriées en fonction de cette diversité (francais langue maternelle,

| angue seconde ou | angue ®trang res), et du
maternelle (France, Belgique, Québec et Antilles francophones), langue Heaitpndangada,
Afrigue de | 6OuestUnos,| Asgee dt 1t &daEgtr @ ot & mante

Linda de Serres
Francoise Ghillebaert

Patrck-André Mather
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Entre copartage et départage de suites figées avec un archaisme chez des
locuteurs de francais duQuebec, du Canada et hors du Canada

Linda de Serres

Université du Québec a TroisRiviéres, Canada

Résumé

La langue francaise abonde d'expressiecs des mots étiquetés rares. Régulierement les
dictionnaires les retranchent, ce qui suscite des rédctiamst d'ouvrages d'auteurs intéressés a
I'écologie des mots et des expressions, nous avons extrait 70 suiegdigdasnajorité avec un

mot catalogué rare en francais du®X@cle. Notre ambitiaronsistait a dégager les unités en
copartagehez des parlants du Québec ayant le frangais comme langue phemiées locuteurs

du Canada possédant le francgais soit comme langues premiére ouesetwmaddes personnes

hors du Canada ayant le francais comme langue étrangere. Plus depEd@spanticépondu a

notre enquéte reposant sur une échelle bimain@uet inconnubous présentons ici les résultats
issus de la statistique descriptive et nous mettons en exergue les suites métaphoriques qui occupen
le haut de pavé pour des rémortd, selon leur provenance. Nous détaillons les suites fortement
partagées de celles distinctes, donc propres a watisantlon donné. Cette recherche, bien que
modeste, se veut singuliere a ce jour dans la mesure ou le contenu mis en valeulesoncerne
locuteurs du frangais en desaui variés de la francophonie.

Mots-clés: culture, expressions, archaismes, francais langue prangeee,séconde, langue
étrangere

Introduction

Compl exe, | expression i di o mmtae etulae séneantigue,ads s e
méme que la pragmatique et la culture de la langue apprise (Gonzéalez Rey, 2007; Papagno, 2010). E
didactique des langues, une bonne maitrise de la grammaire et du vocabulaire ne suffit pas (Saberial
et Fotovatnia, 2011); recioia des ensembles métaphorigdess | e d®but de | 6ap|
| angue s di mp oEneclaif awaemessafsa,fore@dl@gupge goes well beyond the maste
list of forms and significances. Appropriating a languagabteahsdoemgziag and constructing collective
discursive realitig§zende, 2014, p. 17Bpus avons opéré délibérément le choix des suites
préfabriquées en raison de leur sens préattesté, de leurs composantes en ordre prédéterminé (Cana

Vespignani, Mol i nari, et Cacciari, 2010) et
quotidien Bortfeld, 2003; Tabossi, et coll., 2011). Ici nous nous penchons sur le-ndantaes
communaut ®s que | 6on qu adeimbts dentlp @talifé ou lasfréqlencegc p ®
tend aujourddhui “ di mi nauretri.c | Lee epsrti ngcuidpi a | eixnatr

dans des expressions idiomatiques, facteur qui contribue certainement a leurQnaiatien.
contribution des travaux cumulés a ce jour se situe davantage dans les questions théoriques
soulevées que dans les répsrpratiques rendue® fait, sur quelle base dewoaitprioriser des
suites fig®es donn®es dans | denseignement du

1 Dans le présent article, pour signifier une enfilade de mots au sens préattesté et aux composantes en ordre
prédéterminé, nous recourrons indifferemment aux termesllocation; expression (idiomatique); formule
phraséologique; locution; phrase exclamativeéquenceou phrase interrogative; séquence préfabriquée;
ensembleou suite métaphorique; suite (figée).
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Comment avancer si ces suites sont a prioriser pareillement en tous les miliensogpé dmifz
Voila des questions auxquelles nous fournirons dans les prochaines pages des éléments de réponse.

Cadre conceptuel

Dans | a ma“ trise ddéune | angue, l e recours ~ d
comme en fait foi le Cadre européen commun de référence (CEFR, 2001). Il nous a paru fondé de
nous interroger a savoir si certains mots rares aussi ambalismestermes virtuellement portés
disparussur vi vent encore en fran-ais, gr©ce ~ des
au motfloréslansfaire florés,d-adiré réussir manifestement. En ce 9&fécle, pareille suite
affichet-elle une survie qui se limite a une pure connaissamcgavoir- o u sidlagdd@un r ®
emploi- une utilisation, un savdéaire? Ces précisions faites, abordons a présent dans le détail le
point de mire de notre recherche.

Comme nous ®dbavMantasggealfran-aise regorge de
éventuellement disparaitre (Buissiere et Lebeuf, 2000; Guilleron, 2008, Lafleur, 1979). Pensons a
bayemloj escampedtdell mots ditsvieilliselon des ouvrages de référenaela(foufelle, 2012;

Mansi on, 2008; Pivot , 2004, 2008) , de ,®ens ®
savoir quoi | s grécauxexpressiomayeaux cqroedlg@aende boraloiprendre

| a p oascampettsd déplacer a la quiielelRégulierement les dictionnaires les retranchent,

ce qui suscite des réactioapres la publication en 2008.ds mots a sguvemot fait paraitre en

2008,Les 100 expressions g sauger C e s a n se Foubeliepare en 20EXpeessiwons a g e

désuettba ni f est ement, il y a | ieu de se demander
“ leur contexte qud” celui ddautres |l ocuteurs
«déerypter e |l es expressions avec un mot rar e

particulierement celles transversales dans la francophonie. Ces voies restaient a baliser.

Objectif, question ddenqu°te et originalit®
Un discours pessimiste t#¥p le manque, la disparition en matiére de langue, de mots et
ddoexpression. € partir des ouvrages de Bui ssi
Guilleron (2008), Lafleur (1979), Mansion (2008) et Pivot (2004, 2008), nous avamseextrait
centaine ddédunit®s pour en retenir au final 7 C
XXI¢ siecle (voir Annexe 1), selon les barres de fré¢seace t d- &candeptibnFfrancaise
(fr®quence absolue 1itt®rair e-coneptionrgeébéboisee t 1C
(fr®quence dousage, entre 0 et 100). Notre am
les plus connues, sbites pl us utili s®es. De s codnefawtilisé® ai r e s

inconnuenorutiliséeseules les données issues de la premiere trouveront leur place dans le cadre
limité de cet article et permettront de mettre au jour les formuleasgblogiques avec un mot

rare apprécié de tous. Nous faisonsledhdio f f ri r des d®vel oppement s
| ori gi ne d dde mepaspremserndasttyrhologje® eoacurrentes ou nouvetes puis

2 Le présent texte est une version actualisée et significativement enrichie de la communication du méme titre

prononcée en mars 2014 lors @olloquer Y G SNY F G A 2y | £ & dzNend aB8nyJaad Paty BicoS y i Rdz (
35t ya !'YGAR2GST tI o0FNNB RS FTNBIdsSyOS 2dz t QAYRAOS RS 71
ONI NBO £ wmnann O0FNBIdzSYydGos OS | dgbpuldrig dzAddllé dece vocabiizaDarsS NJ R S 2

[

l¢L[CT fF O0FNNB NBYy@2AS t fF FNBIdzSyOS LI NJ NI LI} NI
entre 0 et plus de D0O.
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nous enteniraunsavoicae s si bl e de mani re ° ce qudbil soit
des fins ddédenseignement. Autrement, l or squdun
l angues, nous proposonres. quel ques possibles pa
Echantillon

Notre échantillon de 112 participants était composé de treéchanslions 45 % de Québécois,

36 % de Canadiens (Québec exclu) et de 20 % de francophones L1 ou L2 hors Canada. Le tout se
répartissantcommesuit 33 % dohommes enhtdel 6®g& dar f a mine d
%),de22 a 25 ans ( 8 W26 a 36 ans (15 %), de 37 a 47 ans (228 .a 5&ans(31 %) et plus

de 59 ans (21 %@i 51 % sont nés au Canada, 29 % ont vu le jour en France alors que le reste
renvoie a du cas pasc Allemagne, Belgique, Cuba, Mexique, etc. Le frangais était pour 82 % de

| ensembl e, |l a premi re | angue apprise dans |
autres signalent respecti vemen ie pategais, ¢t@Pogrue s t
66 % des participants, |l e fran-ais est | duniq
eux tant | e fran-ai s ougeualndangleauixs roenctoucrour s,
le reste emploie unedggn e autre comme | dall emand ou | e r¢
parler assez bien le francais pour entretenir une conversation. Autrement, 96 % confient parler assez
bien | 6dangl ais pour converser et , equntoucheletr epa

plus haut niveau de scolarité complété a ce jour, il se répartii2atisbnt complété deésudes
techniques ou collégiales, le lycée ou un autre certificat non univégitirepssédent un
certificat ou umiplédmeuniversitaire d&'cycle7 2 % d®t i ennent un di pl ! me

supérieures{@u 3cycles)Venonse n mai nt enant “ | a m®t hodol ogi e
D®r oul ement de | denqu°°te
Le contact sob6est fait ~ |1 8&6didentique pour tous

Tous ont rempli le méme gquestionnaire a réponses fermées avec la présentation des 70 locutions
dans le méme ordre. Parcourir le tout nécessitaitnebvitmutes, sans limites de temps imparties.
La confidentialité a été préservée grace a un codage numérique. La consigne se lisait comme suit

Vous trouverez @essous 70 mots et expressions en francais qui seraient, selon certains

auteursexeéennedbienddOn peut en douter. Je veux
milieux donn®s, et Jedeuxsavuiel @ vous led ®nnaissag;s2. pour ¢
si vous les utilisez. Je vous demande de vous concentrer sur ce quitesbegdole reste

de | a | ocuti on praiguezmeiairconame padamtlfrangais, célawvsua ese .
familier ddune part et S i VOUus : epordeze z reco.t

spontanémentindiquezle-moi en placant un X dafles colonnes de droite pour vos deux
réponses. [conniinconnu; utilisénon utilisé]

£Etait indi qu® e
blagugansblague a partlaguéang

n fonte rouge, |l e cas ®ch®ant
0 e n a.Cegremisiand fatesuabordons les résultats.
Statistiques et résultats

Dans les prochaines lignasus présentons en pourcentage décroissant 12 locutions do@inantes

huit chevauchent les colonnesnnusiliséee t 4 sO0i mposent dans | dun
Consacronsoussutec hamp ~° | a t out e preefatifolle tableduG@vartt r e e |
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Tableau 1. Pourcentages décroissants des 10 locutions avec un mot rare rapportées comme ataobsoidssit les plus
utilisées parmi les 70 propo$éasur tousN = 112, Autres, Canada, Québec); par prover{fAntes, n = 22;
Canada Québec exclu; n = 40; Québec, n =.50)

CONNUE Tous | Autres| CA QC UTILISEE Tous Autres| CA
%

QC

M. Se déplacer a la quéis)
LEU

82

80 95 80| 78
Se déplacer a la queue LEU 94 P Quoestqudi l -8 78
LEU BARAGOUINE ?
H Qubdeet qudi l 95| 98 : 70
BARAGOUINE? 92 R. BAYER aux corneilles
82 100 73
I.  Avoir du beau LINGE 91 85
5. Etre un HURLUBERLU 8o | 98 72 | |

A tAAGS O2YLX S8GS RS& t20dziaAz2zyad YSOGlILK2NAIdzSa a8 GNRdz#S t t Q! yySES wmo
Ici, les bandes de couleur mettent en évidence le recoupement des locutions entre la colonna dj{d la colonne 2 (dk at).

Spbc RUFLIINEROFGAZ2Y Rdz / 2YAGS RQSRivierkd): ERI-RS06.21Q! YA PSNEAGS Rdz vdzS6SO £ ¢NRBAA
Dans le tableau d@lessus, les trois tirets-f) signifient que la locution ne ressort pas dans les 10 premieres deesbastillon visé.
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Et patati et patata

La suite déclarée la pennug 6 e n t r et patatd el patmses A du tableau, 98 %) perd du
galon © | 6utilisation (case T, 72 %) . En effe
les Québécois ne la placent dans les 10 preuntikséska sauvegarde de la seit@atati et patata
initiéepar Pivot (2008) dans son ouvrage intitOC expressions a sastadle circonstancielle?

Estc e une recommandati on ne sob&appliquant guaoda
| 6hypoth se dans | a mesure oobnuke ct oud add@Ruea e
d 6 a ut utibségpegar tes Canadiens

Cbest pas dotes oignons!

Au Z rang se loge la locutiond p a s d @dse Byle 87i “gonmuet par 88 Yatiliséedonc
vraisemblablement loin de disparaitre, contrairement a ce que prétendent Pivot (2008) et Foufelle
(2012). Son sensfloi de tes affamesait, selon une des explications possibles, curieusement un

lien direct avec les oignons méme. Cetteoketyim populaifeparticulierement amusante, mérite

guel ques | ignes. Au centre de |l a France, ~ un
une parcelle de jardin ou elles cultivaient des oignons a des fins de vente, pour cumuler leur propre
pécule. Or, il était, semible | courant doéentendre des hommes
dans | eurs affaires, de sdoccupceer nddee slteluprass odic
Telle est a tout le moins une avenue étymaoge par mi doéautres (Cell ar

Blague a part

L 6 e x p blagsesai p@ases C et L) au sendidies les sotbsespe respectivement feBle 2

rangs connute 96 % etitilisépar 87 % des 112 personnes interrogées. Lielaggemprunté
aunéerlandais moderbalg au sens de gaine ou enveloppe (ATILF, 2p4B)un effet de

métathése puisque peu naturel pour un francophosed e s t m®t abiagpaumpdeversr® e n
blaguéruide, 2012). Mentionnonshiague a tabee petit sat ai t d 6 u n e destieésas i e  d
ranger | e pr®cieux p®tun. £t ablaguencst venu®@u X dun s
siécle & exprimer des parolessviou sottes, sens qui perdure trois siécles plus tard. Aceibéer

suited tout comme les deux précédentes trouve listée parmi celles a sauver selon Pivot (2008).

6LE aQl g8 NBOA S NEL dRyli | RIFA QIO SN tf Sl LONRCRINGENY & a4 St 2y € S|
dans tout dictionnairepourrait permetire & quiconqueRS NB G NI OSNJ f QSGevY2ft 23IAS &2YYl
expression ce quiinvaliderait de factoles explications renduedans les présentes ligneBien au contraire,
gardons en mémoire que le textetuelreposeavant toutsur un dépouillemenminutieuxR Q2 dz@NJ 383 RQI dzi
reconnus dans le domaine de la langue francg@ise se qui se sonthotamment penchés avec rigueur sur la
teneur étymologique demoult mots et expressions; pensons a Buissiére et Lebeuf (2000); Campa (2010);
Cellard (1982); Chollet et Robert (2008); Colignon (2004); de Villers (2009); Dubois, Dauza et Miterrand (2001);
Duneton (1978, 1990); Gilles (1993); Guilleron (2008); La¢a®@7); Lafleur (1979); Picoche (2006); Rat (1957,
2007); Robert, RePpebove et Rey (2013); Sommant (2003); Weil et Rameau (1981). Puis reconnaissons du méme
A2dzFFE ST LI NI FAETESdzNES 1jdzS RQI dziidNdsi sandpldsRB prétitonsSey G S NHzR
sansméthodologieexposée; Ré&iqueter des mots et des expressions du francadst de désuéte soiR QS yai A G S a
sauver A cette enseigne, citons, entre autres, Foufelle (2012) et Pivot (2004, 2af18) modeste enquéte tend
a faire lalimiére sous ce rapport.
Tal f ANB t QL oaSyO0S SOARSYy (S yRrS oYhiagedbnsuies R Ayya0 tQddiyliiSd S E LINS
8 Une expression de registre familier com®eQ L) & RQOS¥ LR NH$2RE a4 St SYSyida RQSGe
contrairement aund dzii NS X RQdzy (ditEnuycdniiiBchareheF moiSeNS v i
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JOoen ai ma cl aque

Voila que siége ab@irdng la formule phraséologiqué e n  a i(casesaD et 3, sagoljeesuis
exténué, excetié estonnupareillement a la précédente, par 96 % et courante en bouche au dire de
73 %, mais au demeurant annoncée a sauver selon le Francais Pivot (2008). Fait:deconsigner
verbeclaqueissud e ondmatopédlak (bruit sec) est demeuré orthographiquement inchangé du
XlVeésiecleacejoubd abor d as s occomm® danavoir saadg€arapi, i2@0),&gnd e n

ai maclaqleeclaquerevét pr ®s e n ttrofplen sens ddun

A labonne heure

Le 5 rang affichea la bonne ht(cases E, 95 % et O, 80 %) au sens dee s tSilpsar f ai t
internationaux | a connaissent ° | dunanimit®
les Québécois qui semblent la bouder au rang des 10 premiéres. En revanche, elle ressort comme
utilisépar tout un chacun avec des moyennes #&ipes; de 78 a 95 %. Et ici, une fois de plus,

Pivot (2008) craint sa perte. Née auf Xigtle, elle était employée en toute logique pour sagnifier
moment progitevait pour contrepoids la male heuber XV a la fin du XVIIf siécles, elle
signfieraheureusemavént de revétir le sens préseaila qui est bielle connait en espagnol et en
portugais des équivalents éloquditsbuena hatala ndo era sem tempo!

Se déplacer a la queue leu leu

La 6 position pourconnu@®4 %) et la3osition pourutilisééB84 %) est accordées@ déplacer a la

gueue leu(eases F et M). Son sdesnarcherendild appar ent e “alafieindienned e ( n
) | 6i mage dodune procession o0 %ddsensutesidedoupsi r c u
(Buissi re et Lebeuf, 2000) ou enebewenten” | 6i r
fait de | 6danci e tupudlaumiGuails erosiy @WO0Bat ipn 164
indifferemment avec les verlmkder marchesu s 6 e et f faitlinsalite, posséde une traduction
littéraleen anglaidr{dian filegn espagnadif fila indiat en italierir( fila Indiaha

Il'y a belle lurette

Mal gr® | 6i mpossibilit® deutlsépsalri slsees QuW® brRcnog
demeure pidgpabeleiugte aged G et il NgIlongtagisg@enyplece d 0
(connyzar 93 % des Canadiens et des internationaux confondus) @aee @ilisépar 82 % de

tous les 11participants En francais, le mairetten soi est vide de sens; il fait uniguement couple
avec |beleldijtepcrtavii endr ai t d 6 u n e bdleRewdttadantiea den d u
I'neure), au sens decemment Pu i s, curieusement, on | ui conn.
jadigColignon, 2004). Des locutions parentes de sens se trouvent, notamment atisanegais (

agesca fait un siecle) et en espadraalg una eternidath fait une éternjité

Quodoeet qudil Dbaragouine?

Sd aj o U positioreonnude 92 %, case H) et ehpdsition (tilisépar 78 %, case P), la
séquence interrogatigeu € € s tq u 0 i, fout & @Erapas guandi dante de décoder des paroles dites
indistinctemdrg mot baragouigeane de termes souvent répétés des Bretons et incompris des
etrangers baragwinjexemes utiles pour demandemdinet duvin 1 nden fallait
donner naissance a cette tournure interrogative,cbiemuet utiliséeles Québécois et des
Canadiens, mais non des internationaux. Il serait ici utile de cerner comment ces derniers expriment
cette idée dparler comme une vache,qspégndéns sa barparler entre ses, demt@nt toutes
pareillement, en frangaa exprimer métaphoriquement la difficulté a parler nettement.

°Toutcomme dan® QS aid LI a RSy Aidd@a w23 Ay ed2y a | dzOdzy -Mé@me quNd NB A O
§4i I+ dz22 dZNRQKdzA O2y3ARSNBS NI NBo
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Aprés avoir parcouru huit séquences métaphoriques se démarquant tacbnoognetdisédl
en est quatre qui ne f ont Ellesniéateneen gewsemstrel a ns U |
attention.

Avoir du beau linge

Au9r ang r®side une expression de |l a | i avwire de c
du beau lirigase Iy étre chiconnue de 91 % des répondants, sans toutefois occuper une place dans
la colonnautiliséd.e nom masculimger i e nt d kngel Geadibg fat detljmdjectif courant

du XlI® au XVF siecles (Rey, 2006);rhéme redevable au ldimum(lin). Chez les Francais, ce
terme est populaire surtout dans la locuinge de cofgsusvétements) et chez les Belges, dans
panier a lingbez les Suisses, damge de baour signifieserviette de ldiaz les Québécois, dans

tout ce qui drait aux ouvrages textiletulinge de mai@iéna la literie, a la table ou a la cuisine), une
armoire a lifg&acard pour draps, serviettes, etchaara lin@eanier), uneorde a lir{§etendu a

| ext ®r i eur pour épbgehadifpmce poair maifitdnie lesevatements, sur lan e
corde), etc. Une autre suite faisant cavalier seul, dans lacariopgemmande des explications.

Etre un hurluberlu

S6inscrit en derni re position, néae us hudubezle |, S C
(case J)Cette collocation est rapportée familieoanugar 89 % des répondants, excepté des
internationaux chez qui, elle élude ferdfly. Nous pemher sur ses origines peut fournir des
éléments pour expliquer cet état des choses. Le Yyagaliderlsans évolution graphique depuis le

XVI¢ siécle, tireraitpossiblement selon ATILF (2013pn étymologie du moyen anglais influencé

par le moyen éncais olnurlyburlyse travestit ehurelfébouriffé) et emerluaje bellueau sens

do®bl ouir (Drui de, 2 0 huzlyberlCe wcable af tiolg Ehénenmeren t en
inusité en francaigcarne unsubstantifévocateur pour décriten &e bizarre, extravagairg

écervelé

Sortir de ses gonds

L 6 e x p rsertr ddé ees gdoase Q)rapportéeutiliségar 74 % des répondants, sauf les
internationaux, et logée aur7ang en ter mes ¢ ® e tmiprdedest td@io n , vV e
conférer une certaine vivacité en dépit de sa prétendue obsolescence attestée par la Francaise
Foufelle (2012).e XVI° siecle a vu naitre la swggetenir sur ses gonds s &ra misodndRley,

2006, p. 1607) et«apeidleX¥VYsibexlpeé, qgues agesm®iensy mb
l e contrtle de soi [ €] e (Foufelle, 2012, p .
gui per mettent N une porte ou ° une fesn°tre
connaissertb lose four perdre son gemiget les hispanophones adhérent trés étroitensentirade

ses gonalgecsalir de sus casllas.v a n t une telle correspondance
impossible de passer sous silence une étude récente sur les expressions idiomatiques en langu
étrangere (japonaisglais) qui a mis en lumiere que la parenté sémantique entre les langues
cumulées exercerait une influence sur la compréhension (Saberian et Fotovatnia, 2011).

Bayer aux corneilles

Fait a noter, seuls les Canadiens et les Québécois disent utilisbajesaiie cornédese R, 73

%). Quiconqueévasgatilf, 2013) seranputé debayer aux corneséguence du reste réputée
d®su te de | davis dei Folud,el l es (26dae¢i | |Aaus , X Vil
nullement appréciées; on les considérait niaises. Le lien entre ces volatiles niais et laimine de ce
qgui r°vasse don bayer duk emuelllégaporterae Rganmmeiss de \enifier si les
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internationaux lui préférent des variantes cdmayer aux gribayer aux chimaresix nuéésirer
des choses impgssibles

Parvenu au tme des 12 locutions avec un mot rare qui figurent en téte de palmares de celles soit
connuyesit utilisées importe de faire le point juste avant de mettre le cap sur la discussion.

Dans six cas, les suites qui pourtant affichent les 10 moyephessdievées (toutes provenances
confondues) en sont ou les internationaux font faux:dogqdu @ € s tg u 0 i (dasebHgoneug o u i n e
et P,utilis§e.étre un hurlubé&rhse Lonnle3.sortir de ses gaade Qutilis§et.bayesuxcorneilles

(case Rytilis§es.] 6 e n a (casenFytilis§eb. et patat et pat@ase Tutilis§eEn trois cas, les
Québécois font de mémé.a la bonne hdoase Econn.il y a belle lurétizse Geconnpd. et

patati et patdtase Tutilis§eQuant aux Canadiens, un seul cas semblable sg posen a i ma ¢
(case Sutilisée. Seuls trois expressi oncnnug wihisegat ude s
chaque sougroupec 6 p a s dcasesBset Kbjague A pdnases C et L) s¢ déplacer a la queue

leu le(cases F et M).

Discussion et apports pédagogiques

En dépit du fait que les ensembles ici étudiés sont présentés comme rares par certains auteurs, ils n
le sont pas aux vues de nos résultdtsdARv i denc e, pl usieurs demeur e
la langue. Pour rappel, nous nous sommes demandés a priori si les avancées de Foufelle (2012) ain:
gue celles de Pivot (2004, 2008) quant aux expressions désuétes dgecte XXhux vocabla
sauver, se | imitaient ~ | eur contexte fran-ai
enseignants de fran-ais qui sdinterrogent sur
guelles autres écartés.dans le passdes pédagogues ont préféré ne pas présenter de telles
formules phraséologiques en raison de leur prétendue rareté, nos données permettent de les

appréhender sous un nouveau jdup.u s souhaitons que | denseignatl
ou langue secoad ou | angue ®trang re nodait pl us ° roi
s®quences courantes dont plusieurs avec un a
confronté au quotidier t coest bien |7 I 6i ntl®@didattiqueldes pr ®s ¢

langues mettre en exergue les expressions avec pour la plupart des mots rares qui sont pourtant,
ddun point d e v u e Noasuyl voyionseld yne ualeue ajoutéei en davetreds .

|l dauthenticit® des r®ckRanfdadedaman lea IFanguvat aj
2009) , avanc®e souscrivant au f aknhowingghawtg seleck pr e
among the possible linguistiasnffafimsk nowi ng how t o el aborigd e and
account all the circumstances that motivate t
ddoexpressions de tous genres commandera toute
charge tét (Gonzélez Rey, 2007), et ce, en endossant gqu | O e rappeentigsage me n t
ddoexpressions idiomatiques nda en soi pas de
Serres, 2011, p . 138) . € cette enseigne, d®vo
leur structurenelre ve pas des caprices du fran-ai s, ma i
l e cas ° | 6hi stoire, "’ |l a g®ographi e, "’ l a |
Rappelons ici que « la langue contribue a la préservation du pagsaéd@iares, en méme temps,

ell e sdadapte ° | dhistoire et aux-18hangements

En toute hypoth se, |l e recours pr®coni s® ~ de
fort ut i | e “blenebt algsdarsemeaxnentendup adm®Bis au quotidien, car faisant
montre ddbune strat®gie sociolinguistique posi
convient que les locutions ici mises en évidence peuvent servir de soutien disgigsié.straté
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Parallelement & ces constats encourageants, nous devons formuler quelques limites et tracer la voie
pour des recherches ultérieures.

Limites de | denqu°te

Il va sans dire que la généralisation des résultats obtenus a notre enquéte ne sabeaaiaigize so

étant donné la petitesse de notre échantillon et-lppboation de la statistique inférentielle. Ces
remarques incitent donc pour | d0heure ~° |l a prt
enquéte subséquenize pl us, caovnonmes ndo®inso nit & ®, | 6®col ogi e
m° me q u 0 e |llllserait endce tessediffare d'adresser le méme genre de questionnaire a des
locuteurs francais de France pour recueillir leur connaissance et utilisation déclarées des 70
séquencegréfabriquées ici retenues, puis de comparer ces résultats aux nétres pour en dégager les
recoupements et les différences.

Conclusion

Prenant appui sur | es r®sultats d®voil ®s, on
langue francaise, pli eur s poss dent des atouts pour fran
vivantes, tout particulierement celles affichées en plusieurs milieux ou le francais est présent.

Le statut de ces savoirs et leur importance ou leur futilité mérite notre attention en didactique des
langues. Au sein des tendances actuelles dans le domaine, les expressions idiomatiques en tant gt
forme de séquences de mots préfabriquées récoltencbnsgi@ération certaine (Balconi, 2010;

Barfield et Gyllstad, 2009; Saberian et Fotovatnia,0tt&)modeste contribution se résume ici a
avoir mis des expressions avec un mot rare al
qui, sous desetiors un peu vieillots, ajouteront du sel aux conversations de locuteurs du francais,
peu importe leur provenance.l pourrait de fait sdagir de fair
positive pour étre entendu et, plus important encore, poues®faprendre avec tact.
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Annexel
Liste des 70 expressions avec un mot

. de ces mots avec, a droite, le sens de chaque expression.
1. De tout ACABIT De tout genre ou dméme genre
2. SOACAGNARDER Paresser
3. Avoir des ACCOINTANCES Avoir des fréguentations
4. Etre de bon ALOI / de mauvais ALOI Etre de bonne (mauvaise) qualité
5. AMBITIONNER sur le pain bénit Exagérer
6. CbOest une ATTRAPECOBest une tromper.
7. Loéavoir dans | e [ Sefaireavoir
8. Quédesgudil BARAGOL Prononcerindistinctement
9. Sans BARGUINER Sans hésiter
10. Codest BATH! Cdbest beau, codoest
11. Il lui manque un BARDEAU Ctre simple dboespr
12. Tailler une BAVETTE Bavarder
13. BAYER aux corneilles Révasser, niaiser
14. Tomber sur un BEC Tomber sur un imprévu
15. Avoir le BEGUIN Etre amoureux
16. Dévisser son BILLARD Mourir
17. Semer la BISBILLE Créer une petite querelle
18. BLAGUE a part Sérieusement
19. A la BONNE heure Tant mi eux, cdest
20. Etre une CAILLETTE Etre une personne bavarde et frivole
21. CALTEZ volaille! S6en aller vivemen
22. Faire bonne CHERE Se régaler largement
23. Jden ai ma CL AQLl Enavoir assez, étre excédé
24. Avoir une face de CAREME Avoir une mine bléme, une face maigre

25. Battre la CHAMADE

Avoir l e ciur

qui
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26. Arréte ton CHAR, Befur Cesse dboexag®rer

27. C'est pas les (gros) CHARS Ce n 0 maveillepxddecevant)

28. Un CHAR et pis une barge Beaucoup, énormément

29. Ne pas avoir la COMPRENETTE facile  Comprendre difficilement

30. Ca m'est venu comme la COURANTE : Sans h®sitation, d
31. Etre gros Jean comme DEVANT Etreau m° me point qu
32. lls aiment bien ECORNIFLER Epier les faits et
33. Attendre une EMBELLIE Espérer une éclaircie

34. EMMI TONNER qqn/ $Sdenvelopper chaud
35. Arr°te de t 06ESBF Vouloiréblouir par des bravades

36. Prendre I a poudrSdenfuir en vitess
37. Faire FLORES Reéussir brillamment

38. Tout de GO Sans préambule, directement

39. Sortir de ses GONDS Se mettre en col r
40. Jeter sa GOURME Faire defolies de jeunesse

41. Crier HARO Manifester son indignation pour qqch.
42. Etre un HURLUBERLU Etre une personne extravagante

43. Faire des JEREMIADES

Faire des plaintes qui agacent

44, C'est parti mon KIKI

Cay est, ca démarre; en route!

45. Envoyer faire LANLAIRE Envoyer promener, envoyer au diable
46. Arréter de LESINER Cesser do®conomi se
47. Se déplacer a la queue LEU LEU Marcher en file comme les loups

48. Chanter son LIBERA Dire adieu gqgc h.
49. Avoir du beau LINGE Etre bien vétu, élégamment

50. Il y a belle LURETTE Il'y a bien longtemps

51. Laisse pisser le MERINOS Lai sser al | emémdse s
52. Coest du NANAN Cbébest tr s facil e,

53. Chercher NOISE /Chercher des NOISE

Chercher la querelle

54. Faire la sainte NITOUCHE

Jouer | di nnocent e,
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55. C'pas dotes

Ol Gt
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Cela ne te regarde pas

56. Cesse ce PARLAGE!

Arréte de bavarder

57. Et PATATI et PATATA!

Et blablabla (bavardages longs)

58. PAQUETER ses petits

Faire ses bagages et partir

59. Dorer la PILULE

Faussement embellir la réalité

60. Raler comme un POU

Exprimer sa grogne (colere, frustration)

61. Chanter POUILLES

Accabl er rdpfochesj ur es

62. Cesser de QUEMANDER

Solliciter ggn avec insistance

63. Etre sur son RETOUR D'AGE

Entrer dans la vieillesse (vieillir)

64. Faire des SALAMALECS

Faire des politesses exagérées

65. Avoir une TENDRETE préférée

Se laisser aisément entamer, découper

66. Faire des TURLUTAINES

Faire des bétises (actes frivoles)

67. Ca n'a pas pris godt de TINETTE!

Ne pas prendre de temps (rapido)

68. Se sentir en TRIME

Ctre ddédattaque pou

69. Comme un chien qui va a VEPRES

Aller de travers, tout croche

70. Etre entre le ZIST et le ZEST

Etre incapable de choisir (indécis)
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Strat ®gi es dbéenseignement de [ a /| ec
Sunporn Eiammongkhonsakun

Srinakharinwirot University

Résumé
Ce compte rendu a pour but de partager des expériences professionnelles en tant que professeur
de fran-ais |l angue ®trang re (FLE) en metta

culturelle. A bien des points de vue, le contexte thailandaisrtegtoigné, tant
géographiquement gsecioculturellement du contexte 0% sdest d®ve
Vu que notre | angue maternelle est | e thayp,
En effet, le thai fait partie de la famdleghgiere sitoi b ®t ai ne al ors que | e
| inilo-européenneEn plus du systeme langagier, nous ne partageons ni les référents culturels ni
les modes de pensée. Donc, les opérations pour la compréhension textuelle en francais exigent,
si rous souhaitons étre rigoureux, une surcharge cognitive en comparaison avec celle en langue
thaie ou dans des langues qui lui sont apparentées. Une prise de conscience de la complexité de

| activit® de | ectur e e s téfleaionsus lavané®@ des activitédsr e  p
' mettre en Tuvre pour ®t abl ir l a compr ®h
| enseignant peut aider |l es apprenants en a

division en petits groupes de travailrples apprenants thailandais qui sont en général tres
timides en situation de discussion dans la classe.

Mots-clés: compréhension textuelle, lecture, stratégies de lecture, interculturel

.Contexte ddenseignement

Nous sommes enseignante de francaguam ®t r ang r e depui s tro
Srinakharinwirot a Bangkok, Thailande. En général, selon leurs expériences et leurs études
universitaires, dont la licence, nos apprenants thailandais maitrisent les niveaux de A2 au B2 en
francais selon le Gaceuropéen commun de référence pour les langues, ou CECR (Conseil de la
coop®ration culturelle, 2005) . Dans | e but
fran-ais est l a sp®cialit® de | @euxoilsuivpna r t de
donc environ 15 heures de cours de frangais par semaine pendant six semestres. Ces cours
portent sur différentes facettes de la langue frangmgaistique, civilisation, littérature,
compréhensionexpression orale et écrite ainsilgdgncais sur objectifs spécifiques. Certains
apprennent le frangcais comme seconde concentration avec environ quatre heures de cours par
semaine pendant six semestres.

Afin de développer une stratégie de lecture efficace et appropriée a notre ysibimisno

r ®f ®r ons, ddune part, N nos r®sul t at s de
(Eilammongkhonsakun, 2013a, p.-®377 ) . Débautre part, NousS not
exp®riences ddébenseignante. € | aedlaguesion ce c
comment | 0 eihnotver tes apprenanis thailandais de FLE vers lafectubef i n d Oy
r®pondr e, i nous semble essenti el de conna
lecture.


https://www.facebook.com/pages/Srinakharinwirot-University/101917636548088
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Etude préliminaire

Le r ®s wdestsartla pbde®atique visant a détermmezlles sont les représentations
des apprenants de ce qui constitlectareet la compréhension textuéle nous permet de
découvrir deux perspectives chez les apprenants. Pour que nous puissionsr détermi

repr®sentation la plus fid |e, l es enqu°t ®s
maternell e. Au cours de | 0®tude, nNnous nous
des apprenants de ce que sontdetwre» et la ompréhension textuebe et , ddautr e
|l es ®tapes rr ®ell ement mi ses en JTuvre par (I

répondre a deux questionsQ u 6-eexqtie la lecture®t «Q u d-eegtie la compréhension
textuelle?». De plus)s ont recu pour consigne de lire cing textes, a la suite de quoi ils devaient
expliquer ce qudils ont r ®el | ement :dvant t , | e
pendant et apres la lecture. Le résultat de cette étude nous aide a migenetoonnmgirendre

Nos apprenants pour que nous puissions animer convenablement la classe de lecture.

La lecture

L a plupart des apprenants enqu°t ®s sont (
automatiquement, ils lisent le texte du début a la finpéigtigne. La stratégie adoptée est la
consultation des dictionnaires bilingues (frandaia 1 ) . En outre, Il s se ¢
®t ai ent d®butant s, ils effectuaient souvent

Par ailleurs;ertains possedent un espanalytique: ils divisent le texte en plusieurs parties
telles que |l e titre, ,eecgcchhpradeée®t abliitubkar

€ | 0i ssue de cet exercice, esl Il estovmav que feg de
apprenants ont appris a analyser le texte comme les classes de mots, la syntaxe, différentes
composantes du texte. Toutefois, i l eur ma
relations | ogi ques préesnnos expériricdsf |&Bragpremasts tipailandaie s .

surmontent avec peine ces difficultés. lls parviennent a reformuler la comprélitédsila «

ou la compréhension de la microstructure mais difficlement a reconnaitre la cohésion
ddensembl eéhension deda maavostiuature (Van Dijk et Kintsch, 1983). Autrement

dit, les apprenants sont capables de retrouver les équivalences de chaque mot en langue
maternellemai s peu capables dé®tablir | a compr ®he

Apprendre a lire en FLE pour lakfic thailandais devient souvent une traduction littérale en

l angue maternell e, ce qui ndapporte pas touj
| es apprenants devraient tenir compte des
entenduswussi bien que les relations logiques entre les propos.

Les apprenants se concentrent particulierement sur les compétences langagieres, ce qui ne suffit

pas toujours pour | dactivit® de |l ecture. L a
comai ssances compl ®mentaires qudelles soient
textuelles, ce que Cohen et Mauffrey (1995) appellfentembinatoire de savoiire. Apres

avoir étudié ce modele, pour le public thailandais, il faugliaisin er sur | daspect

sur les compétences de raisonnement logique lors de la lecture en langue étrangére.

Entre ces deux aspects, celuiadeultureparait plus difficile a assimilegir notre contexte

apparait tellement différent du dom occi dent al . Quant " | dasp
ma’  trisent guel que peu ces comp®t ences en
compr ®hension en | angue maternell e. Pourtant

langue étrangeére tamatiquement les apprenants, surtout ceux de niveau débutant, se focalisent
singulierement sur le contenu linguistique. Une fois les compétences langagiéres suffisantes
atteintes, les apprenants se débarrassent des surcharges cognitives iensenuguentrent
probabl ement davantage sur |l e contenu conce
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(2000) qui insistent sur la métacognition par le prisme du modéle des composantes de lecture en
soulevant Just et Carpenter (1987). Ces chercheurs décblapeskire en cing composantes
alternatives |l e processeur de t ©che, le filtre d
processeur par mot et le générateur de macrostructure. Pour notre public, le raisonnement sur
les liens logiques parait commeén «¢nanque inconscientmais résoluble envers lequel

| enseignant doi t patienter et reconna’tre
apprenants. Dans | e but de partager nos ex
lointaine non seulemethi systeme langagier mais aussi de la culture sociale, en mettant en relief
des problemes culturels, nous évoquons deux exeRilglesocis.

21.1Exemplel: | di ncompr ®hension due ~ des diff®renc
Quand on parle du fromage, les Thailandais santtca i n e me n t capabl es dbo
«fromagee . N®anmoi ns, ils ne comprennent probab
dans | e contexte fran-ais comme | e rappell e

repas francais avec uilef«<Un r epas sans fromage esParune |
conséquent, la compréhension de ce proverbe reste seulement au niveau littéral. Pour
comprendre le sens caché, le lecteur doit se référer a la culture gastronomique francaise. Les
apprenants thailandais peuvent se questiorqeel est le lien entre la fille et le repas?» Des
traditions différentes aménent donc une compréhension différente des mémear serets
Thailande, les fromages restent un aliment sans connotatioh particue et | don nde
tous | es jours comme on | e fait en France.
risquedene pas étre saisie.

2.1.2. Exemple2: | i ncompr ®hension due ° des diff ®r
Un autre exemple évoquant unétaphore qui nécessite des connaissances culturelles pour
comprendre le sens implicita phrase @n travaille toute la journée pour gagner seulement un
morceau de pal» Les apprenadtse ct eur s t hapul andai s ndaur ont
comprendre |l e sens |litt®ral de ceententeoup hr as e
comprennent un des sens implicites du rpairee dans la culture occidentale. En effet, dans la
société francaise par exemple, le pain est un aliment jptin@odtrairement a la société
thapul andaise 0% | e pain ndest Iluueda,n etl i oné nlt &
consomme plutét du riz. Donc, les apprenants ne saisisse@trep@#s que cette phrase
®voque | e sentimeeambaduas machGgumree pPéiune ~ gag
pourrait °tre essentiel aux op®rations doint

Les deux exemplesdgssus demontrent les difficultés de la compréhension écrite ou le locuteur

est absentEn dehors de la classe, personne ne peut ainsi expliquer le sens caché au lecteur. La
compréhension textuelle se réalise par conséquent avec des limites certaines si les protagoniste:
ne possedent pas les mémes expériences et connaissances ou npgsr@meampte des
parametres extratextuels, voire culturels.

Par aill eur s, selon | e r®sultat de | 6enqu°t
division de | dactivit® de |l ecture enediff®r
Pl usi eurs avouent qudils ne |l es distinguent

exemples dbéactivit®s qui pourraient °tre r ®a
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La compréhension textuelle
Passons maintenant a la questid@qu 6-est que cdest | a x\oiwipes ®hens
cing réponses des enquétés les plus fréquentes

étre capable de traduire en langue maternelle

°tre capable de faire Il es activit®s do®val ua
étre capable de répondre qugstions Qui fait quoi, ou, comment, quand et pourgupi?

étre capable de tirer les conclusions du;texte

°tre capable doéidentifier | e but de | dauteur
Les réponses des étudiants nous paraissenpédmsgegiques Autrement dit, ils se réferent
alx conseils de | denseignant qudils ont re-.u

réponses référant aux compétences métacognitives comme les arguments sur le traitement de
différents niveaux du textproposition, phrase, paragraphe graceampétences langagieres
et connaissances conceptuelles.

Modéele de quatre activités de lecture

Apr s | 6®tude du r®sultat, nNousS avons propao:s
2013b, p. 4% 6 ) . Premi rement, c 0 eissidlle, pendant lagbetlecle v a t |
texte devient provisoirement une image avant la lecture proprement dite. Deuxiemement, le
lecteur passe au traitement linguistique. Il se référe a ses connaissances langagieres pour mettr
en Tuvre | es ac aprés une ®saine Idcture, iorsaménage ses medrésentations
mentales et on les met en relation. On emploie ces représemiditiorielles que les
informations | inguistiques, l es mots et | e :
d 6 ®t acbnipiéhlensibraglobale (Verreault et Pelletier, 1998). Enfin, grace a ceci, on assigne
un sens au texte, notre compr ®ension du te
nodest :lekedeurfdévpi®les agencer selon le contexte tatégses. Il est a souligner

ici que ce modeéle a pour but de démontrer la complexité de lalecturé act i vi t ® de
FLE ndest pas un simple d®codage | itt®ral du

Mise en relation des représentations-outils

« Observation globale

* Fixation de certains points * Mise en relation des

représentations-outils

A

Désignation d’un sens global

Observation graphique

Traitement linguistique

* Détermination de son choix

* Traitement lingulstique « Formulation des hypothéses

Figure 1: Modele de 4 activités de lecture
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4. Etapes de la lectue

—p Observation —> Fixation de —> Sélection

globale certains points des signes
Poursuivre
les étapes
Formulation ; inati ivinati
ormulatio Détermination Divination de

= | deshypothises | <@— de son choix <+ la signification

Figure 2: Etapes de la lecture

Apres avoir étudié le modelalessus sur lequel Marzano et Paynter partagent un point de vue

avec K. Goodman, nous pouvons | e d®tailler

face a un texte, au lieu de igmélr le vocabulaire inconnu, il faudtedgardes le texteomme

soi l sdagissait ddune i mage. Gr©ce " | a conr
reconnaitre le genre de texte une r ecett e, un mode ddempl oi

rubrique dodéun | our n atteurs axanun@ni les compgsantes du eexteee t ¢ .
analysent les relations entre elles. Suite a cela, ils pourront mettre en relief les éléments selon leul
utilit® dans | e contexte, ce qui oriente | a

Ensuite, | e ent daescldragemens lingaistiguesgaeegau contexte, le lecteur

devine le sens des mots puis détermine son choix. Cette étape sollicite considérablement les
compétences lexicales et syntaxiques. Puisque les systemes langagiers du thai et siu francais air
gue la maniére de penser des gens sont dissemblables, les lecteurs thailandais auront souvent de
perceptions erronées des termes employés.

Apr s, |l es | ecteurs sodbavancent dans | a comp
compréhension It t ®r al e des mots ~ | daide des comp®t
les apprenants thailandais cherchent les équivalences des mots en langue maternelle sans prendi
en compte ni les classes de mots (ex. nom, verbe, adjectif ou adverldepclidaudans le

contexte phrastique (ex. sujet, verbe, complément). La lecture devient ainsi une juxtaposition de
traductions. Un lecteur stratégique devrait plutdt examiner le contexte pour mieux comprendre
les informations littéralement transmiseétetmhiner la relation entre les propos.

Enfin, en formulant des hypoth ses, on d®si
lu. Ici, le lecteur lie les informations présentées dans le texte avec ses expériences. Il tire les
bénéfices des connargsss acquises selon le but de la lecture fixé au départ.

Dans | e cas do®chec ou de | dincapacit® de s
lecteur devrait revenir aux processus préalables afin de modifier les représentations qui semblent
encoer douteuses. 1 reprend et suit ai nsi )

«compris».
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5. Essai dodune strat®gie p®dagogi que m®tacognit

En g®n®ral, | dapprentissage de |l a |l ecture afg
reste t physi quement i mmobiles m°me sdils doiwv
s6endorment. ||l faut savoir que |l es apprenan
a haute voix car ils ont peur de faire des fautes. Il devierdifigile de connaitre leurs
di fficult®s ou |l a |l ogique de | eur raisonneme
ce gque nous trouvons dommage. Cdest l a rais
petits groupesnitpplusqudielfs ofas Pour ®viter
avons essay® ddani mer notre classe de | a ma
strat®gie est une vari ®t ® des quesessayans qui
de faire r®fl ®chir | es apprenants pour qudi
ne | eur soient donn®es directement. Pour <ce
déroule en cinq phases

Textes - Groupes

Discussion en groupe

Intervention du professeur

Exercices d'évaluation de la compréhension

« Action » : Chacun son tour!

Figure 3 : 5 phases doaction
5.1. Textes-Groupes

Figure 4: TextesGroupes
Déabord, nous distribuons | es textes pour gl
un exemple de quatre textes. Dans la classe, nous indiquons quels textes on travaillera pendant le
prochaine séancg.o u t l e monde devrait l es | ire. Lors

apprenants en quatre petits groupes de travail. Etant donné que nous connaissons le niveau des
compétences des apprenants, pour former un groupe, soit nous séparons lgs apfienan
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leurs compétences, afin de concevoir des groupes homogenes, soit nous tirons au sort leur
prénom, soit nous les laissons choisir leur groupe. Puis, les quatre groupes travaillent chacun
dans | eur coin. M°® me s i olté&aonondd devaivpaéaldbleraentu n t

lire tous les textes.

Discussion en groupe

Figure 5: Discussion en groupe

m

n groupe, | es apprenants discutent de <ce
ynami gues. L or s g u due]ils doiveat sedjustifiér.@ rest possible que lesn t s
pprenants interrogent |l es camarades dodoun &
emander a haute voix a la classe leur propre compréhension. Ce fait permet aux apprenants de
0 ® 1 o ipgumes dictionnaires notamment bilingues frahagi€e qui nous parait comme

a seule strat®gie quobdbexercent | es apprenan
O®changer | es i d®es et ~ v aienrare @nslles dasses i mi

hailandaises.

nw —Tunuaoo o

—

Intervention du professeur

Figure 6: Intervention du professeur

Apres un certain temps, nous intervenons dans chaque groupe, en commencant par leur faire
reformuler la compréhension. Leur point faible est géaéme nt qudi |l s ne r ec
th me du texte <car il s sdint ®r essent " | a
compréhension globale du texte. Fréquemment, lorsque nous les interrogeons sur ce niveau de
compréhension, ils nous répondantraduisant une phrase dans le texte ou se trouvent des
mots frequemment employés. Nous devons par conséquent conduire les apprenants a réfléchir
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en leur posant des questions qui les aménent a connaitre le théme du texte. Nous les amenons

verslacompréhesi on des messages Iimplicites, ce qui
texte. Nous nous appuyons particuli rement
oubl i ®e. Prenons deux e je apprénanss.thailanilasuppt] o | de
sans doute, traduire |l es pronoms sujets. N® e

a quoi se rapportent les pronoms donnés. De méme, la morphmlighee le thai ne possede
pas le méme systéme morphologiqgue comme la conjugaiserbes, le lecteur traduit souvent

les verbes sans prendre en compte les temps verbaux. Il leur manque donc certaines
i nformations cC omme | a compr ®hensi on des or
| ant ®c ®dent du pronom, etc.

Quand les apprenartsa ns | e groupe ndarrivent pas =~ r ®p

mémes questions a toute la classe. Souvent nous obtenons des réponses satisfaisantes. De ce fa
les apprenants doivent réflécluiar les réponses ne sont pas donnéss compeénces
meétacognitives sont ainsi activées.

54Exercices do®valuation de | a compr ®hensi on

Figure7:Exer ci ces do®valuation de |l a compr ®hensi

Etant donné que les textes distribués sont tirés du manuel du FLE, il y a, comme on le sait, des
exercicesl d ®val uati on de | a ¢ omp rr®hpeonnssieo,n |sduarr gluam
les affirmations vraies ou fausses, etc. Nous laissons nos apprenants faire les exercices, en restar
disponible pour eux, et nous revenons pour les corriger et surtoutnpourager une
discussion sur les arguments apportés face a la diversité des interprétations.

5.5. «Action » : Chacun son tour!
i M~

Figure 8: «Action » : Chacun son tour!
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A la fin, nous séparons une nouvelle fois les apprenants en différents groupes. Toutefois, chacun
des groupes doit °tre maintenant compos® doe
textes. Tout le monde doit participer et expliquer sa dwmpién. Personne ne peut rester

passif.

Dans un nouveau groupe, les apprenants décident par quel texte ils veulent commencer. Celui
qui a travaillé sur ce tekte va ®couter ses camarades | ui
Ldappr enant inpsedestménpes guestionscgeernbua avions employées pour lui faire
comprendre initial ement. En outre, i peut &
avaient apprises au cours des étapes préalables a ses camarades. De notre céténgsous observo
tous | es groupes et nous intervenons seul eme

Ddapr s nous, pl us on a | doccasi on de s 0
compréhension. Pour les apprenants asiatiques qui sont naturelletimeiciesesette stratégie
| eur permet de participer davantage vu qudi l

Ldambiance moins formell e est conductrice dbo
. Conclusion
Déapr s nous, | 0 a c tpar Jai congbinais@en dés econhaissarces HEX p | |

compétences variées non seulement linguistigues mais aussi extralinguistiques. La
compréhension est réellement un acte intentionnel produit selon des liens logiques, de la pensée
et des connaissances préalathless |l ecteur s. D6une | angue °
comp®t ences |l angagi res sont privil ®gi ®es p
primordiales mais demeurent insuffisantes. Pour les apprenants thailandais du FLE, il faut mettre
en relef et surtout faire pratiquer dans des contextes concrets la grammaire et aussi les
connaissances culturelles, deux aspects totalement différents entre le thai et le francais. Par
aill eur s, vu | es caract ®ri st i ogwugesd pubkicsla appr ¢
di vision en petits groupes de travail peut |
de se pr®senter devant tous | es camarades et
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Intertextuel et interculturel . Giono et Ngandu
Emmanuel K. Kayembe

University of Botswana

Résumé

Partant du fait que ldi%éraritté est souvent sacrifi ®e au profi
cet article propose unsilisation possible du texte littéraire qui tienne compte de sa spécificité
typol ogi que. 1 recourt ) l a notion pr ®gnan
doexploiter | dinterculturel en c léaigam eustigue FLE,
francais, et de Pius Ngandu Nkashama, écrivain francophone originaire 4inSbaga. Notre

article propose une voie royale par laquelle le texte littéraire francophone pourrait trouver toute son
importance parmi les supports didaetgjactuellement en usage.

Mots-clés: intertextualité interculture] multiculture| littérature francaise littératures
francophonesniveau C2 dGadre Européen Commun de Référence pour les langues

Depuis la décennie 1970, la plupart des didacticiens du FLE reconnaissent la nécessité de recourir at
document authentique et doen f air eNatafnl972 upport
Moirand, 1979 Reboullet et Freche, 19 ourtillon eRaillard, 1982Peytard, 1982). Cependant,

l es manuels ddenseignement et dLéHonydlspacedafé ss age
CremeCadencdempdravpetc., continuent a accorder au texte littéraire une place ambigué. En
effei | s ne permettent souvent doexploiter | es ¢
placere ous | 6h®g®moni e de | dapproche ghkhhgpet e de
Gruca, 2005, p. 419). Qlate Crdmél extrait da Marcel Bagnolpa r e x
dansAlter Egd e | po me de Jacques Pr®vert ndy change
|l es possibilit®s qudoffre un texte en ter mes
facheusedemmvl er | es vertus propr es ‘reddctm adunltimta®r at ur
donc la comme une lacune méthodologique qui ne permet pas de souligner suffisamment la valeur
intrinséque du texte littéraire en classe de FLE.

Cette désaffedtan visavis du littéraire ne fait que renforcer un besoin capital, évoqué naguére

parJea®i erre Cuqg et | s ab el «upe faBmation des enseigrmrtsvebdes | o
concepteurs de m®t hod=(8005, p. 41&8e effptluo usage rentabledud u |
texte I|litt®raire en <c¢classe de FLE suppose (¢
«ph®nom nes qui assurent la "litt®rarit®" dol
do®crits, s o iorictiorm@s soiascientifiquessl.,, p. 449), imémefsi cezixestent

indispensables pour des cours de frangais sur objectifs spécifiques.

Or |l e probl me de | dexploitation de la |litt®
souvent dificielle opérée entre littérature francaise et littératures francaphones
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A force d'observer les littératures francophones dans un contexte géographique étroit (national ou,
au mieux, régional), les réflexions théoriques qui les accompagnenpantrfippser l'image

d'une francophonie littéraire balkanisée, d'une somme d'expériences et de pratiques discordantes,
ignorant une possible interculturalité francophone. Pourtant, I'avancée des recherches postcoloniales
permettrait d'apporter des nuancesakture a suggérer l'existence, la stabilité et la vitalité, entre les
rives francophones, d'un arred historique et mental petite compagnond'un «Lieu»
(scripturaire, identitaire et culturel) de rencontres et de correspondances interigesr dagsel

poussent, débordent et s'affrontent de multiples hybridations en fonction desquelles la francophonie
littéraire s'invente dans la diversité (Naudillon, 2012).

Ainsi, notre propos est de montrer, en prenant comme paradigme possible deux passages
emprunt ®s respectivement ~ Jean Giono et 7 Pi
«référents culturels en copartagmtre la littérature francaiséestlittératures francophones. Ces

®l ®ments de <convergence sont en effet suscep
interculturelles plus fructueuses en vue doun
FLE. Aussiestetods e | dutilit® du texte | itt®raire fran
plus qudon sait quadi l est presque absent des
Gruca, 2005, p. 419).
1. De | 60®tude des invalre addex gloommea tm®trh odle t
FLE

Au total, atd e | ~ du fait quadi l est i mpossi ble doer

méthodologie étroite, nombre de didacticiens considérent que le caractere relationnel du texte
littérare est a lui seul trés porteur (Goldenstein, 199066, &nq et Gruca, 2005, p. 423). En
effet, cdest au tr aver sisapeéte deamiemxaatunerapprélenstore r a c
interculturelle. Le texte littéraire se profile toujours sun f ond ddalt ®rit ®. I
avant de rev°tir une signification autonome.
En outre, il est encor e pektesgui enment®@n reldienadamns d 6 e X
texte donn® e ( Del cr o-adire lestinvadants quyle metteht®ed rélationp . 1
d idtertextualité

«Travailler sur |l es i nvariants, cOest donc nc
pui squdil s cawnsm®inteuediut t elxet enoymai s cO6est auss
gue possede le lecteur dans sa propre culture et dresser ainsi des passerelles entre les diverse
cultures cdbest ®gal ement fournir 7 | 0 a@prne ntaenxtt ed

I 6 axu(Cuqg et Gruca, 2005, p. 423).

Cdbest, ) coup S %ar , ce caract re for mel I nter
Comme le note si bien Jddax Noyer «i | ndy a pas de texte qui n
col |l ectif d e plectares| deudemicatidin@utatondissémimagos de textes ou

fragment de textes, de | eur reprise, It ®r at i ¢

ouverts» (2003). En clair
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«KAucun textecommetl irtetc®maliur e soi l ne comporte
comme tel, et qui sont constitu®s doaudt®cnrti tdi
ndest en somme qudune forme extr ®me jdesquaaledb
pardel © ses | imites et qui peut al(Comile, 201i,5pqud "~ |

En ce sens, quoli de plus f ®cond, pour affin
doi nt er r o g entercultunaétée framcepbond) éneétablissant un pont intertextuel entre la
littérature francaise et les littératures francopRoneS o mme t out e, cdoest ce
donnerait droit de cité aux textes francophones en classe de FLE du nive@adi@ Huropéen
Commun de Référence pour lds 2aOguiels , p . 25) , par exempl e . E
|l itt®raire fran-ais pose d® ° probl me, | a ®
pas évidente non plus. Du momeni qul sdbagit avant tout, Tooun [
per mettre ° | 6 a p p r-faire &nguistiquk Glaisc oy ma@ins icentré wsur la s@mmeo i r
pari sienne et de | ui assur e supplément cdtared € ®c h ®a n |
| 6hi stoire, " la culture et 7 l a vie quotidi
| exi stence non pasuniiemaesspule?!t adguer Hhombhr a
vari ®t ®s r ®gi onah easpoind,téa ldi ogun@&i |° feingwerieggneans |
méthode de francais, releve cependant, a quelques nuances pres, du bon usagaspgesien
parlé ou écrit recommanglé mod | e grammati cal adopt ® dooff
1983).

De toute fa-on, | denseignant et | dapprenant
textes francophones, pui squdils mettent souve
parcours sémiotique et cognitif pénible. Leur épaistheique, dont la compréhension exige
souvent une connai ssance pratique de la cul
consi d®r abl ement | a | ecture. Cependant, cdest
a étudier, a un swcpproprié du curriculum, des objets propres a stimuler une réflexion féconde
sur | duniversalit® et | a relativit® des valeu
partir de | douverture doun espace inter m®di ai

n
n

Or , ce qui fait tout |1 ddint®r°t des textes |
dimension hybride, situ@ée confluentde plusieurs mentalités. En effet, note Amadou Koné
«toute littérature africaip®stcolonials 6 iitrdans la problématique interculturelle. En effet cette
l'itt®rature sdenracgmaies dposr |leGecudntuirels alflre
| danci en »¢itégdaWaiKabadegattiy 2009, p. 48). Toute véritable cukupeut donc
relever que de | 6interculturel. Et m°me, selo
[

b®r ant de | 0e mpgitélibementdar Deleaze ptiGoafiari,199t, p.[1G5u r e (

A lui seul, le partage fondamental opéré, a la suite de Bourdieu, par certains-théodeidas
didactique du FLE, entreckdture cultivée et «ulture anthropologique(Cuq et Gruca, 2005, p.
87), pourrait constituer une belle entrée en mate ddanal yse intertextu
Tuvres et des textes |litt®raires. Les textes
«culture cultivée, dite «niversellé , v ®hi cul ®e par | 6 ®coltandiset | a
gue les textes produits a la périphérie mettent souvent en crise la culture scolaire. lls promeuvent la
di ff® r ence culturelle et sdinscrivent dans |
coutumes identifiées comme anthropologiqugsilaires, ardinaires ou gatrimoniales (Cuq
et Gruca, 2005, p . 86) . Et | duneminmkere» estue at ®g |
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ddune reconnai ssance iinternat une s@té de daloguesi st e
conki ent ou non, entre | e r®gional qgud [ell es]
suppos® ddune | itt ®r»aBonntetolld®a7tp.ll)e centre sera

Aussi | 6objectif de {t-ibi@ xmeltre éntlueniere lescmédarismesuwe | | e
ce dialogue ainsi gue |l eurs implications du
Pour ce faire, il y a lieu, a partir du clivage retenu ecuteire cultivée et «ulture
anthropologique,d 6 anal yser wun certain nombre de th me
appeler des universsisguliers, « phénomenes culturels présents absolument partout (universels) et
gue chaque culture (nationale, régionale, locale) vit et interpréteogresdagon (singuliers)
distincte de tous les autres et possédant ses modalités spécifiques » (Morlat, 2012). lls concernent
des sentiments, des attitudes et des pratiques ponctuant les moments forts de la vie quotidienne des
hommes de parr It@amodrd,unliaefrst e, Il i nitiation
etc. (GohardRadenkovic, 1995, p. 1036).

En simplifiant, on pourrait dire que la littérature francaisssique constitue un creuset
ddhabit ude s«culted altivaen qui fahde lal neodernité, tandis que les littératures

francophones, gui sdinscrivent dans un projet
tendent "’ d®passer | il lustrati on ladweulture e s vV a
anthropologique, souvent identifiée a mnodus viveadihaique. Lacylture cultivée trouve son

essence dans | e triomphe dodun esprit rationa

dominants au détriment des valeurs etalesrs considérés commagtrest, de ce fait, ravalés au

rang de superstitions rustiques ou de curiosités exotiquesitlu@ @nthropologique par contre,

remet en jeu ces valeurs et ces savoirs discriminés. Elle les donne a voir comme des catalyse
susceptibles doéouvrir une no stwuedralismes forcenésekte cr ¢
étroits» (Malenfant, 1984, p. 189). En ce sens, le cartésianisme, et méme le freudisme et le
mar xi s me, en tant gud e sditianihemaided eonstiuent, eraré autes, ul t
|l il lustration exemplaire de ces anciens cada
dites anineures.

Si la | itt®rature fran-aise modrelesoeialselem ce
|l es perspectives plus ou moins sinueuses dou
|l itt®ratures dbéanciennes colonies se pHaient d
sdenlise dans ureeaamativitdi serile, cBiteacapide @ns largedplace a des
phénoménes relevande | di ncerti tude psychique, de | a
obscurs du monde de | 0e s [Zegler,b198Q p. 719. Elkeldoneeed et
I 61 mp o rdesaabjetede conngissance nouveaux, frappés auparavant de négatinies
par exemple lére, la transe, la folie, les cosmogonies dé&sograles, les rites mortuaires et la
mort» (Ibid, p. 71). En effety une grande partle notre vie est vécue au niveau-gdreceptuel

ell e produit des i mages, des symbol es, des ce
forme de concepts (bid, 71). Ainsi, les littératures dites périphériques semblent thématiser en
ge®r al | 6°tr e so@aitk), gherappod aux littératufes domihaatesgui offrent des

modéles, des paradigmes fondés surledetoire de | a vi dasociétd)i nst i t ut i
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2. Intertextuel et interculturel autour dufunéraire: Jean Giono et Pius Ngandu Nkashama

Une lecture incisive de deux passages appartenant respectiv&ramd snoupedi931) de
Jean Giono, auteur régionaliste francais, Paetie de S#h§89) de Pius Ngandu Nkashama,
écrivain, crit;ie et wuniversitaire francophone reconnu,

propos. En effet, au travers doune analyse qt
nous a été possible de dégager des « référents culturels agecapadur du cérémonial de la
mort . Le genre doanalyse ainsi mi s en T uvre &

|l ieu doéinterrogation des textes francophones,
fécond de dialogue intextuel et interculturel avec la littérature francaise.

Onsaitque lamortée est un ph®nom ne universel, qui ma
le sens méme de la vie, et qui semble rendre futiles les quétes humaines les plus légitimes. La
«moté, codoest | daveu | e plus total de | 8i mpui ss
la nature.

Commentvio n | & ®v ®n e nfeDeux exdrats nows mettoonstsur la piste. Aux fins de
motiver | dappr enant treen situatom lasvpassagds reidrius beosord & dne

éclairer déja un pan essentiel du contenu.

Texte a: La veillée a corps absent danke Grand Troupeawude Jean Giono

Ldextrait " | 0®t ude r®sume uUune sktdi@R@ePMemartu i
lieu en pleine premiére guerre mondiale. Un agent de la mairie apporte dans une dépéche (bastide) «
|l 6avis officiel de | a mort € doéun ancien habi

traditionnelle « veillée funebre "gps@mbsent”s»

Au milieu de la salle, la table toute nue, toute vide et, aux quatre coins de la table, de longs cierges
allumés. Tous ceux du plateau sont la. lls sont tous desugieux, des femmes, des filles, raides

sur leurs chaises raides. llsnes ent r i en. l'ls sont ~ la |limite
les cierges, et la lumiére des cierges vient juste un peu mouiller leurs mains a plat sur les genoux. Dg
temps en temps quel qudun tousse.

La Félicie a sorti son deuil. Leidéu t ouj our s pajipe noicealer corsagedaapoiano i r
noir et blanc et sur |l a t°te, l e fichu noir
yeux rouges et sa grande bouche toute tordue.

Elle est pres de la porte, auasllir.
0 dNous prenons bien part, Félicie, dit le papé.
d Merci bien, dit Félicie.

Le petit Paul est |l a pr s ddell e, en son di
menton; on lui a mouillé les cheveux pour lui faire la raie.
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d Merci bier 1l dit lui aussi.

lIs viennent tous ceux du plateau. On entend des pas la dehors, des voix. Puis en approchant de la
porte, tout se tait. On chuchote. Félicie attend, raide et noire prés de la porte. On entre. Elle tend la
main.

o0 dNous prenons bien part.
o0 Merci bien
d Merci bien, dit le petit Paul.

l'l's viennent, il s sont tous | ° autour de | a
muets a veiller le corps absent.

F®Iicie ~vwipntssdass$aoitable “ un bout. Le pet
haute. Ses pieds ne touchent plus terre.

Al ors | a vieille Marthe du ¢ Bl ® d®chaud €& s
0 du as le pot a selelle a dit.
oddest tout pre°t, | 7. Et elle a montr® | e coli

La vieille Marthe est allée prendre le pot. Elle est venue se mettre prés de la table, a la hauteur de
F®l i ci e, mais de | dautre ctt®. El | edle. Gnon't t o
attendé On se retient de tousseré Un grand si

ONous veillons | e corps absent d&Arthur Amal
chacun se recueill e dans son amiti® pour <celuwu

Elle met la main au pot. Elle tire une poignée de sel, elle vient le mettre au centre de la table nue,
el l e en fait un petit t as. Ell e sortelale des
sbagenouille pr s de |l a table.

Le lourd silenceevient.
d d®h ! mon Arthur crie Félicie.
Ell e est raide comme du boi s. Déentre son fic

d dOh! mon Arthurl Toi qui étais si braveloi qui me disaissoigneoi bien! Ah! Je | ©
maintenant ce qui meigne et ce qui me soignera tant que je ne serai pas morte, moi aussi.

0 due chacun se recueille dans son amitié pour celui qui était le sel dédaitdomnent ceux
du plateau.

Jean GionplLe Grand troupe®aris Gallimard,
1931.
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Texte b: Une veillée mortuaire dand.e Pacte de sangle Pius Ngandu Nkashama

Comme | e passage pr ®c®dent , | extrait | 0 ®t
tout ° fait diff®rent. Marzeng, ancien dignit
¢ dans un accidentudees$ aofrbiutcieelel, esdddaPdenssliets
funébre, dans un pays totalement opprimé, ou la soldatesque fait régner la terreur.

Marzeng sb6en ®tait all® [é]. Sa femme sO®t ai
rumeur s s :Ola sopclene,fla didblesgétle aurait mis le feu, ettme, au corps
d®chiquet® de son mar i, ]sMarzeng était mar@ nouvelle étaitl u i a

tomb®e en -i®RbuUut] éPpapMaszeng avait march® sur
de soleil. Les femmes du clan avaient accouru, en meutes déchainées, au pas de course. Sur la té
elles avaiemeint un bandeau blanc pour chasser les mauvais esprits et les fantbmes malfaisants de
l eur chemin. En troupeaux compact s, el l es cl
beugl ement indistinct [é&].

A peine le groupe awitfranchi les dtages rouillés du jardin, comme une marée en furie,
gudavaient surgi |l es brigades disciplinaires,
cohue sdo®tait dispers®e [ é]

Et le silence pesait sur toutes les épaules, lourd, Fagrdi@e un éternuement pour secouer les
ombres [ é].

Puis | e vent so0®tait | ev®, fort. Des paill es
les cheveux des femmes, le dos des pleureuses. Oui, il était grand, Matzang s e u | gudun
pouvait désormais mener en deuil, lui le Prince, le Véhérabld ®t ai t cert ai nemer
Et sa mort ndo®tait pas tiss®e de | a main des

Le cercueil avait été déposé sur une longue table. Le chrome et le nickel dont il était entour
étincelaient, brillaient, scintillaient. Des lueurs des hauts cierges dansaient en feux folatres.

Pius Ngandu Nkashant# Pacte desiagis L O Har mat #1&n, 19 8 -

Une fois mis en contexte les passaged 6 ®t ud e, | enseignant veill
la classe et le texte. Une question pourrait ici permettre aux éleves de donner libre cours a leur
i maginati on et ) | eur s connai ssances ant hr
problémésation du texte« commentfad n | e deui | hier et aujourd
soci ®t ®, etc. ?e. LOobjectif consi sterait " n
guestionnement des textes [qui soit] fertile » (Taveron, 2202 des présupposés de lecture qui «
ne cherchent pas a imposer brutalement, contre une modalité de lecture jugée primaire, une autre

jugée plus fine (bid, p. 94).

Cependant , au |ieu de maintenir Jratadehdeuse d
précis, la liberté de compréhension textuelle ainsi concédée doit faire en sorte de mettre en exergue,
parmi les connotations possibles, celle qui a trét tipologie des textes et des genrasda
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linguistique textuelleet &4 {01 nt e r* @Euqt et Bruda,t 2805, p. 422). Bien oriente, le

guestionnement pourrait ainsi conduire rapide
communs aux padvsagecsci d®sutedr sy @i al prenantsl i eu
vers un certain nombre de similitudes dans la présentation des faits et la description des attitudes
ainsi que dans | 6usage ddéobjets cultuels fun

Chez Giono, |l a veuve ®pl or®e occupeportdle deva
deuil (« la Félicie a sorti son deuil ») et recoit les nombreux voisins venus compatir. Elle conserve sa
dignit® de femme afflig®e. l ci, |l don ne trou
rai son officiell eNgdaunn ddu®c asu dcSommarlariirce., G hdeRep 0 U S
plus rien a direelle est traitée sans raison apparente de « sorciére », de « diablesse » (« Elle aurait mi

le feu, ellenéme, disai n , au corps d®chi quet ®aitddemasdé ». mar i
Cette image n®gative de | a femme rel ve, Toopr
i ® ° une conception dualiste du mari age, C ol
introduite plus tard par le christianisB@ns une société ou la polygamie est monnaie courante, il

ndest pas ®tonnant gue | a f emme, en | doccurr
bellefamille comme un adversaire contre lequel il faut apprendre a ruser plutdt que comme un
partena r e . Ldon comprend ®gal ement qudelle soit

cas ddédune mort subi t e altrbutsl ntal@figes de. la fGmnitdme t out
toujours soutendu les représentations de la femme africaine {Kdnady, 1988, p. 2),
notamment lorsque cetlese retrouve dans une situation de veuvage. Cependant, un point positif
m®rite dé°tre mis en exergue par rapport 7 ce
dans la plupart des cas par lespbgarents les veuves africaines ne portent jamais le deuil
individuellement, puisque toutdescfemmes du clanle portent, dans un esprit de solidarité

parfait. ¢Les] fonctions [des rites mortuaires] ne sont pas seulement religieuses, rocisl@sissi s

car l a mort en Af r i étweeun phénomemel easentieleménta dobedtife u r s
(Lombard, 1983, p. 747).

Ainsi , S i chez | © ®& dui moias une dertaiaen retanues individuelle, r e t
convenue dans les gestesephroleds e mbl e de mi se en ces circons:
congol ai s, par contre, |l a perte de |1 08°tre c

démesurée. Elle se traduit en une douleur difficilement contenue, finalementdcihméeix
multipliée, en un beuglement indistindtt les Brigades disciplinairegun appareil de répression

au service doéun r®gime tyrannique), gui sont
contenir les exces> et les débordenentse . Enfin, |l don remar que, d
| utilisati on d & tallg, metgss, hatitade debilr(fiehs, bandeau).| ai r e s

Jusqudici, on sdest limt® “ un rapprocheme
contenus. & premi re vue, |l es passages 7~ | 0®t

ne d®couvre | eur parent® t ext ueckldi de Ngamdu,ldsor s gt

indices formels significatifs qui en révelent letcarace h y p e-edire sa haiueeldegtextee 6 e s t
d®r i v® doun texte a(@engte,il?382 p.14),atren fontdanct anfhgpertedet i o
du textes, cel ui de Giono, qgui joue |l e r*le dohypo
trouver |l a preuve ddune influence formell e
secondaires ou elle est noyée. Il faudrait insister sur la ragesairgment récessive, limitée des
emprunts formel s, qui ndappar aicsdemicrji amains ac
pris soin, pour ®chapper sans doulttéaleansle daccu
nouveau contextdddaccuei | . En effet, | 0® ®ment hypotext

le nouvel environnement qui le réactive. Il est toujours soumisiadka flexibilité>, qui conforte
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simultanément sasauplesse, son adaptabilité aux conditionsa@wnv e | espace ou il
«résistance , pui squdi l ne s 0«lfarfée e eegajdailmaese wne questiop, il t e |
maintient une présence auti@runel et Chevrel, 1989, p46j

La d®couverte dworimaisesviamattegpesnpod®cl encl
intertextuel, gudon ndaura pas du mal T Ccroi ¢
différences et les ressemblances sont assez flagrantes pour ne pas déboucher sur des question
d dtertextualité, comme le montre le tableg@essous, qui essaie de serrer de prés les deux textes

et ddéen montrer des affinit®s textuelles indi
Jean Giono,Le Grand Troupeau Pius Ngandu Nkashama, Le Pacte de
sang
Texteaou hypotexte Textebou hypertexte
La veillée a corps absent Une veillée mortuaire

Au milieu de la salle toute nue, toute vid| Le cercueil avait été déposé sur une Ig

aux quatre coins detéble, delongs cierges| table ( é ) . Des laute carges
jaunes allumés. dansaient en feux folatres.
Un grandsilenceépaiscouvre tout Le silence avait pesé sur toutes les épauli
10
Et le silence pesait sur toutes les épg
On at Orese cttéent de tousser lourd, lourd p. 13

Pas méme un éternuemenpour secouer lg
Félicie a sorti son deuil. Le deuil toujours| ombres p. 13

dans | dagupenwirerlecorsage a | Les femmes du clan avaient accouru
noir et blanc etur la téte lefichu noir meutes déchainées, au pas de cdiusda
téte, elles avaient ceint wandeau blanc
pour chasser les mauvais esprits et
fantdbmes malfaisants p. 12
On chuchote
lls sont la raides et muets a veiller le corp En troupeaux compactglles clamaient

absent d & uvoie multipliée leur douleur, en un
beuglement indistinctp. 12
Oh ! mon Arthur! Toi qui étais si brawe! | Oui, il était grand, Marzehg L u i S

vent fort pouvait désormaisener en deuil, |
le Prince, le Vénérablp. 13.

D6ici, il est possible de comparer | es codes
| une fran-aise et | autre congol aueenleuDdentr
déointersectionlantprre®sleamser ddwdljets cultuel s
atteste de | dinfluence certaine du catholicis

effet, les cierges allumés en un endraébfensymbolisent comme la victoire de la lumiére sur les



DidactiquuFLE aréinventanondialisationmyrationgférerdalturetscopartag
Crisolenguésl. 31 (2015) ISSN: 19411006

t ®n bres ou, plus pr ®ci s®ment , l a victoire de
cultures humaines comme en perpétuelle interaction et ali@eatiification. Dand.e Grand
Troupeazomme danke Pactedesang e chiur des femmes pl eureus:

|l es m®rites du d®funt, semble relever dodun sc
la mort. Il parait appartenir a un dispositif funérairemmacdans toutes les sociétés et en tout
temps, quoique ce genre de rituel soit pour a
i Cci " la mort ddédHector et Illmdemaiscéhaiemant adeerse f e mme
des mereschez Shakespeare dRichard lllacte 1V, scéne V).

Comme | dindique | dextrait de Ngandu, qgui me
tyrans africains du |l endemain des ind®pendanc
polt que du corps, | 0Afrique moderne, ~ son toul

a la célébration du deuil. Pourtant, dans les temps anciens, le rituel funéraire a donné parfois lieu a
de véritables joutes oratoires. Et la lamentatiebreia fini par constituer un genre littéraire oral,

doté de techniques propres, un véritable lieu cathartique de la douleur collective. En Afrique donc et
comme ailleurs, le pouvoir politique masculin a circonscrit le pathos maternel, manifesté pleinement
lors des célébrations mortuaires, en un cadre réduit, susceptible de ne pas perturber outre mesure le
bon déroulement de la vie politique dans la cité.

Quoique | es codes culturels du deui l mi s en
anciennes et de modernit®, i ne para’t pas
fondamentale, constituant deux visions du monde dissemblables, qui différencient de facon plus
nette | 6Afriqgue de | 6Eur opne.EuSrioplea ccaoduelseturp | nu
blanche qui est le signe par excellence de la mort en Afrique. Cependant, Jauliigakr, le
champ chromatique occident al du bl anc nda pas
nombreuses fluctuati®rsémantiques, qui incluaient, entre autres, toutes les nuances chthoniennes
de - &lau, s® our des spectres, des fant?! mes. T
perte incommensurable a fini par se cristalliser, ici et 1a, en des ondaonmantales différentes,
associ ®es ° des perceptions mentales i nh®rent

En optant pour | e blanc comme symbole ultim
de®efinir, 7 | 06instar udelesadsiatiqued, le géaés tommdecus vogagecver®t ®
les terres clémentes des ancétres, qui sont donnés a voir comme des étres installés dans une félicit
intemporelle, mais séjournant toujours au milieu des vivants. En dépit de la douleur et des pleurs, le

deu i | rev°t ici |l a forme ddébun rite de passage
pleinement assumée du blanc comme signe du deuil, mais aussi, en un autre sens, comme marqus
ddesp®rance, commencement d 0 frique, 4 o uwied | red eesxti
passage, |l e pays des morts ®tant cel ui ddol
L6oexi stence transcende alors | a vie temporel!]l
pour revivre> (Lombard, 1983, p. 746)

Enfin, sur | e continent noir, |l a significat)
de mise en Occident. En cas de d®c s ddun h

toujourssaveuwwe CoOest quoden janfaisasgnilé aluraphénamene natutek Bll¢
est toujours identifiée aune sanct i ol eghiea pls Gduvem taefemiie a
provoqu® consciemment ou non pa¢idpos’7).comporte
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Conclusion

Les diff®rents aspects culturels i1llustr®s |
i ngr ®di ents doéun management interculturel tel
ici un «multiculturel de séparationun ¢ranscul ur el »@tdun R noer cul t wr el do
La symboligqgue chromatique de | a mort renvoi e
traditions et résistent au contact des cultures. Les éléments matériels du cérémonial de la mort
(cierges, ceruei | s, etc.) font d®) - partie dodoun pat

hommes en un destin commun. Cependant, la thérapie de la douleur face a la mort montre encore
un lieu ou des échanges restent possibles. Pourquoi ne pas voir cette?o&vern contexte

global, | 6®l ve africain retiendra | deffort d
tandis que | 6® ve europ®en admirera |l es proc
®viter | 0ef f amedutiewenaatirdpologifue eéu deui pedt sauver des vies humaines.
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L®gi ti mation des enseignants de fran-ai s [ ang
Monique Bournot-Trites

University of British Columbia

Résumé: Ce chapitre d®crit I exp®rience dobenseig
international et analyse comment vivre, étudier et enseigner a I'étranger, augmente la compétence
linguistique einterculturelle des enseignants de langues et transforme leur identité professionnelle
en renouvelant leur sens de Iégitimité. Deux questions ont guidé cette recherche: 1) Quelle est la
nature du développement linguistique et interculturel des pars@panht€Comment cette
expérience affeetee | e | eur sens de | ®gitimit® en tant
seconde ayant le frangais/espagnol comme langue sdoencleapitre illustre comment un
programme dd&d®change eubcogtibeeu a8 eéueopder lss compéterical r ®
communicative des participants, leur compétence et leur sensibilité interculturelle, ainsi que leur
identit® professionnelle, en particulier | eur
n 0 e s leur langue maternelle.

Mots-clés: s ®] our s ° | 6®t ranger , enseignant s, froe
linguistique, compétence interculturelle

Introduction

Ldexcellence en enseignement dseurfquicont coafiarwe | ang
en eux et qui sont compéteats langue francaise et cultures francoph@essqualités chez les
professeurs augmentent la motivation des éleves et, de ce fait, leur niveau de compétence langagiére
Les échanges entre des ingtitntis d' ensei gnement sup®rieur sont

gl obalisation €& des individus (Burbules & To
|l angues, |l a n®cessit® d'une pr ®par atoulignée cul t L
(Mantle- Bromley, 1992).

Cependant , l e contexte de | denseignement du
pr ®sente des d®fis en ce qui concerne | e mang
annéegEwart, 2009Grimmett et Echols2001, , Veilleux, 2003, Woo, 2014, Zimmerman,. 2014)

Al ors que | e nombre des ®l ves ne cesse dobéaug

ColombieBritannique, les commissions scolaires ont des difficultés a remplir les postes vacants et a
maintenir des listes adéquates de remplacants. Tandis que certains auteurs (Veilleux et Bournot
Trites, 2005) recommandent | 6 ®t abl i ssement d e
langagiere des enseighants, une étude de Macfarlane et Hag {20042 que les commissions
scolaires avaient di faire des compromis sur le niveau de francais requis des professeurs
ddi mmer si on. Par mi doauthr@®t sahge i oai@Guepoos s i Mo
derésoudre ce probléme.

Cechaptre d®crit donc une ®tude sur | 0exp®rien:
participé a un séjour en France (5) et en Espagne (2). Deux buts de cette étude employant une
méthode mixte étaient de répondre aux questions suivante3uelle s la nature du
développement linguistique et interculturel des participantes? 2) Comment cette expérieénce affecte
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elle leur sens de légitimité en tant que professeures de francais/espagnol langue seconde ayant le
francais/espagnol comme langue secdraleRapitre commencera par une description du contexte

de | 6®t ude, puis fera une revue de | a litt®r a
concept de |l ocuteur natif, en r el atraeosuitelevec |

cadre théorique de la compétence interculturelle de Deardorff (2006, 2009, 2011). Enfin, la méthode

utilis®e pour cette recherche sera donn®e, su

.Contexte de | 60®t ude

Le contexte de cette étude est s grogrammes de mobilité étudiante subventionnés par le
ministére des Ressources humaines et du Développement social du Canadinenpar |
européenne. Ce programme a Vvisé un échange internditodérds futurs enseignants entre le
Canada, en pattilier @niversité de Sherbrook@inlversité Bishop efuhiversité de Colombie
Britannique, et@urope, a savoir la Franogspagne et#ngleterre. Pendant quatre mois, les
étudiants @n continent faisaient un stage dans les écoles primaiesreledntinent avec pour

objectif un enseignement basé @utetdisciplinarité dans leur deuxieme langue qui était la langue
maternelle de leurs éleves. Au total, 40 étudiants ont participé a cet échange qui a duré deux ans.
Cependantf@tude en profaeur a ciblé septar t i ci pant es de-Blitahniquéd ver si
(UBC) venant doobtenir | eur baccal aur ®at en ®
(5) ou espagnol langue seconde (2). Leur séjour de quatre mois a eu lieu &Ratesoena

Tarragone en Espagne, entre octobre et janvier durant la premiere année ou la deuxieme année de
| 6 ®t ude.

La sélection des étudiants participants a été faite a partir des dossiers des étudiants qui avaient
indi qu® | eur d®sir de participer 7 | 6®c hange
professionnels, indépendants, dynamiques et détermmeésnttbvue a permis de choisir les

étudiants correspondant a ces criteres parmi ceux qui avaient fait la demande. De plus, comme les
étudiants devaient enseigner dans la langue du pays qui était leur deuxiéme ou troisieme langue, le
coordinateurs dansa&lgue universit® devaient sdassurer q

suffi samment bien dans | a | a(pogrwmee descriptigngplyss d 0 a
compléte, voir Zhang et Thompson, 208#9é sur le Cadre Commun Européen de Référence
(Consei l de | 8Europe, 2000) a ®t ® choi si C 0 mi
fran-ai s, | angl ai s et | espagnol . Ce test a
renommeée internationale, avec le soutien de la ComneissipéennePour notre projetle

deuxi me niveau de | dut i | dommaetcempétende mohi®yde nd a nt

voici la description glob4f@onseil de I'Europe, 20002p):

LOutilisateur ind®pendant peut comprendre | e
abstraits dans un texte complexe, y compris une discussion technique dans sa

spécialité. Peut communiquer avec un degré de spontanéité et d'aisance tel qu'une
conversation avec un locuteur natif ne comportant de tension ni pour l'un ni pour

l'autre. Peut'exprimer de fagon claire et détaillée sur une grande gamme de sujets,

eémettre un avis sur un sujet d'actualité et exposer les avantages et les inconvénients

de différentes possibilités.

Une préparation linguistique et culturelle a suivi ce processasrudement. Les
participantes retenues ont pris des cours de langue avec des tuteurs pendant trois mois
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avant leur départ. Pour préparer les participantes du point de vue culturel, le manuel créé

par Paige, Cohen, Kappler, Chi, et Lassegard (2008, «hanimizing Study Abroad:

A Program Professional s®& Guide to Strategies
qui contient des inventaires et des questionnaires a été utilisé. De plus, tous les étudiants du
programme ont suiviun cours enlignesd 0i nt erdi sci plinarit® bas®
(2000) . Final ement, durant et apr s | 6®change

. Séjours adetranger et leégitimité des professeurs de langues

Les séjours d&tranger existent deplismigtempsmais peu @tudes ont été faites au sujet des
professeurs de langues (Wernicke, 2010). Kalivoda (1987) remarque que le@tséjayes soht

acceptés depuis longtemps @étsgsont plus efficaces que les programmes de langue étrangére dans
son propre pays. Cependant, il faut noter que pour étre efficaces, ces programmes doivent étre
structurés et les participants doivent avoir des taches interactionnelles a accomplir (Freed, 1978).
Malgré la bonne presse dont les séjod@ganper jousent, Allen (2010) remarque un manque de
recherches au sujet des séjours des professeurs de @nqeitdrouver des programmes pour

les séjours des professeurs de lan@eteaaader par recherche électronique mais les résultats de ces
programmes somarement examinés et pubbkép. 94, traduction libre). En fait, selon Wernicke

(2010), la premiére étude en Amérique du Nord examinant des professeurs durant un séjour a
I@tranger date seulement de 1994 (Badia, 1994). Les études sur legs&nges enbntrent que

les participants qui ont la compétence langagiere la plus basse sont ceux qui font le plus de progres
(Freed, 1995). En effet, les progres réalisés par les participants ayant un niveau plus élevé de
compétence langagiére sont difica évaluer avec les tests de langue, ces progres se situant surtout
au niveau de la rapidité @xpression orale, de la sociolinguistique et de la pragmatique. Une autre
dimension qui échappe aux tests de langue est la confiance en soi, une elktnénmsorent

importante pour un professeur de langue. Allen (2010) a suivi les changements chez 30 professeurs
de langues apreés leur participation a une formation de 3 semaines a Lyon en France et a trouvé que
les participants avaient beaucoup plus deanoafen eux par rapport a leur compétence langagiéere

et quils avaient élargi leurs connaissances liées aux produits, pratiques et perspectives culturelles. De
plus, ils sont revenus avec du matériel authentique utilisable en classe.

La question de la ciisnce en soi et de la Iégitimité des professeurs de langue @ppertknce

dans les recherches des dix derniéres années (par ex., Bernat, 2008; Chun, 2014, llieva, 2010
Kramsch, 2012; Pavlenko. 2003; Wernicke, 2010). En effet, dans beaucoles pgeobesseurs de

langue enseignent une langue qui est leur deuxiéme, voire méme leur troisieme langue, surtout dans
les programmedithmersion qui manquent de professeurs qualifies comme indiqué plus haut. Ceci
est aussi le cas en anglais comme Cajahg@lr999) le souligne. Selon IWe8fes professeurs

d@nglais langue seconde ne sont pas natifs. Méme si leur compétence est élevée, le fait de ne pas ét
des docuteurs natifs les met dans une position ou ils se sentent illégitimes. Bernaa(2008)

syndrome @mposteur et Johnson (2009) remarque deediscours public qui entoure les
professeurs de langue seconde a opéré é&sipatHése favorable au locuteur natip.41,

traduction libre). lls se sentent marginalisés par rapporotss@urs qui sont natifs @nt pas
ldmpression de faire partie de cette communauté. Malgré une certaine oulgkréude dolcuteurs

non natifs parmi les professeurs de langues, Wetleickiehs (2013) écrien parlant de sa
recherche

Ceci satient fidée que ces hypothéses fagconnent encore l'identité des enseignants de
langue seconde aujourd’hui, notamment en association avec les concepts
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d@uthenticité, malgré les affirmations récentes au swjetéloignement de la
notion du « locuteur tia» en linguistique appliquée (p. 255, traduction libre)

Il serait donc souhaitabl@wcourager les séjourdsgdranger @s aident les professeurs de langue

qui ne sont pas locuteurs natifs de la langie enseignent a gagner une identité piaiestie

plus positive et a devenir des professeurs plus confiants et dynamiques dans leur salle de classe
Dans cette perspective, un des buts de cette étude était de trouver comment un stage
d@&nseignement de quatre m@mseignantes canadiennes enpeua affecté le sens de légitimité

de ces enseignantes qui ne sont pas locutrices ndévasgiee dqelles enseignent.

La compétence interculturelle

Pour analyser le développement de la compétence interculturelle des participantes dotant leur séj

a [@tranger, cette étude est basée sur des cadres théoriques @halysis domplémentaires. En
particulier, la conceptualisation de la compétence interculturelle de Fantini (2006, 2012) et le modéle
de la compétence interculturelle de Dear@@®9, 2011) ont guidé notre analyse des données. I
existe de nombreuses définitions de la compétence interculturelle et aucun consensus entre les
experts @ été atteint au sujet de ce concept (Deardorff, 2006). Nous avons cependant retenu la
définitin de Fantini (2006) : « Un ensemiiialiletés nécessaires pour interagir efficacement et de
facon appropriée ave@udtres personnes différentes de soi sur le plan linguistique et culturel » (p.
12, traduction libre). Cependant il faut noter que le enddéela compétence interculturelle de
Deardorff jouit dne certaine validité puidhest issu @n processus de consultation et de
construction @n consensus (méthode Delphi) entre 23 des plus grands experts mondiaux faisant
des recherches sur la cotapée interculturelle. Le développement de la compétence interculturelle

est un processus dynamique et continu qui comprend la pensée critique, le développement
d@attitudes @uverture ainsi queatquisition de connaissancdsnel variété de perspectives
(Deardorff, 2011). Le modele de compétence interculturelle de Deardorff compte plusieurs
composantes, qui ont chacune des-smuposantes: attitudes, connaissance et compréhension,
habiletés, résultats internes attendus, résultats externes attendtitidesscamprennent le
respect@uverture, la curiosité @ dprit de découverte tandis que la composante de connaissance et
compréhension englobe la conscience culturelle, la connaissance culturelle profonde et la conscience
sociolinguistique. Cettenmaissance est complétée par les habiletés telles que : écouter, observer,
évaluer, analyser, interpréter et faire des relations. Dans le développement de la compétence
interculturelle, les conséquences internes attendugadaptabilité, la flexibdj la vision ethno

relative et @mpathie, alors que les conséquences externes attendues se traduisent par une
communication et un comportement efficaces et appropriés en situation interculturelle.

Selon ce modele, la compétence interculturelle déduimdielut toutes ces composantes, et bien

gudn puisse voir le développement de la compétence interculturelle comme un processus qui débute
par le développementttitudes appropriées, menar@eéguisition @ne plus grande connaissance

et compréhensin interculturelles liées aux habiletés correspondantes, ayant pour conséquences des
résultats internes se manifestant en résultats externes, en pratique toutes les composantes de ce
modele sont reliées et interdépendantes.

De plus, comme le modele de de&f (2011) ne parle pas de fagon explicite du role des relations
dans le développement interculturel, et que-cigjtegent un réle important comme domaine dans

|l equel l es habil et®s sont mi ses en ommer e ( Fe
composante additionnelle du modeéle utilisé pour cette étude. En outre, comme le rble de la
compétence interculturelle dans le développement professioidentét Ides participantes est
important dans la présente étude, ces derniers ont étécameine une sotmposante des
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résultats internes attendus. Ce modele de compétence interculturelle a servi de base pour coder les
données selon lesmposantes décritesdeissus.

4. Méthode

4.1.Participants
Le programme a duré deux ans et chaque annéevonsseu des participants différents. Au total,
Si X universit®s et 40 ®tudiants ont particip
guestionnaire. De plus, 11 conseillers p®dag
conseillers p@dogiques des universités ainsi que les 6 coordinateurs ont répondu a un
guestionnaire parallele a celui donné aux participants.

4.1.1Participantes cibles
Les 7 participantes cibles avaient un baccalauréat universitaire de 4 ans et un baccalauréat er

®ducation doun an sp®cialis® dans | 6enseignen
des enseignantes dans | e aparent Jéjagpasséan &éden Rrameer si o
Trois enseignaient dans | e programme secondai

venaient de famille de descendances ethniques diverses et elles parlaient toutes au moins deuw
langues depuis leuue age et avaient voyagé dans des pays étrangers. Le-tisisausailonne
guelques détails sur chacune des participantes cibles.

Tableau 1Esquisse de portrait des participantes cibles

Pseudonymes Description
(Pays dbo

Amy (Fr.) Parents ceadiens de descendance anglaise. A vécu en France pendg
Toul ouse, comme ®tudiante. A
i mmersion (M ° 12), bac en fra
francaise
Anabelle (Fr.) Mére chinoisepére italien a vécu au Canada la plupart de sa
considére comme un mélange européen, asiatique et canadien.
A ®t ® en i mmersion fran-aise d

vécu en France pendant 8 mois et en Italie quand elle étaiE jesangne
en immersion francaise

Krista (Esp.) Espagnok&anadienne. Parlait espagnol avec ses parents et plus
anglais avec sa m re. A visit®

héritage espagnol de la premiére a la septiemelamésion francais
depuis la maternelle.

Heidy (Esp.) Canadienne, a vécu 4 ans en Angleterre, a voyagé en France et e
| mmer si on fran-aise et a taonmée
Descendance du Pays de Galles

Katryna (Fr.) Canadiennde descendance anglaise. Immersion francaise dé &4 lBat;
en fran-ais ° | uni versit®. A
des échanges dans des régions francophones

Mary (Fr.) Canadienne, anglaise, jamaicaine. A voyagé en France, eaueQag
Japon (1 an). A appris le francgais en immersion (M a 12) et a ur
francais

Penny (Fr.) TchequeCanadi enne, a v®cu au Japon

allée en immersion tardive, parle couramment tcheque, jeune marié
s T @gui enseigne en France
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4.2.Recueil des données

Les données ont été recueillies a différents moments durant le projet: peu avant le départ des
participantes, durant leur séjour et peu apres leur retour. Le développement interculturel des
participantesibles a été examiné a travers différentes ta&héieaion incluant des discussions

en ligne a partir de questions leur demandant de décrire les observations de pratiques culturelles
dont elles étaient témoins et de les discuter. De plus, les participantes devaient compléter un journal
structuré orgasé selon des themes, incluant par exemple une section leur demandant de relater une
observation de la gestion de la salle de classe ou elles enseignhaient ou une situation culturelle de leL
vie de tous les jours pour lesquelles elles devaient fairelysee cuitigue. En outre, nous avons

fait des entrevuesseent r uct ur ®es avec | es participantes a
de | 6Europe. Ces entrevues doune heure- envir
culturelle des partico ant e s, sur | 6interdisciplinarit® et
l eur d®vel oppement professionnel. Final ement

générale du programme. Ces questionnaires sont décrits dans laigactéon su

4.2.1. Questionnaires
Trois questionnaires paralléles ont été développés pour les étudiants, les driderreints
surveillants déuniversit®, et |l es coordinateu

affirmations, échebecde bikeflo982a)compremant ded niveaux de 1 a 7 (1=
absolument en désaccord; 2=en désaccord; 3=partiellement amtordés 4=neutre;
S5=z=partiell ement ddaccor d; 6=d0ac c explorgientTes a b s o |
sept themes suivantsterdisciplinarité, culture, langue, formation a la recherche, appréciation du
programme, sélection des étudianggestion du programme. Les six coordinateurs du programme

ont tous répondu au questionnaire tandis que sur 40 étudiants participants, 23 y ont répondu. De
plus, 11 conseillers pédagogiques des écoles et 5 conseillers pédagogiques des universités ont aus
re mpl i l e questionnaire. Le fait ddavoir des
conseillers pédagogiques a permis de comparer les perceptions des participants et des conseiller
pédagogiques pour plusieurs questions, en particuliepaadat sur la langue et la culture. Seules

l es questions r eddireReellss ayant tragt & @ lcudtye et & le langue,d sesomt
décrites ici.

4.3. Analyses
Les donn®es ont ®t ® anal ys®es de fa-on quant.
a été créé sur la base du modele théorique du développement de la compétence interculturelle retent
et décrit précédemment. Nous avons utilisé cing tgpesdds, comprenant des statggories,
correspondant aux composantes des attitudes, de la connaissance et compréhension, des habiletés
des résultats internes attendus et des résultats externes attendus. Nous avons compté le nombre de
codes dans chaquengposante dans les entrevues avant le séjour et dans les entrevues apres le
Ss®j our . Lohypoth se gudun nombr e pl us I mpor
développement interculturel est a la base de cette analyse. Nous avons également amalysé de fac
gualitative les entrevues, les réflexions en ligne, et les journaux selon les thémes correspondant au»
composantes du modéle de développement interculturel. Les questionnaires ont été analysés de
fagcon quantitative en utilisant des statistigues dessripBeules les questions reliées a la
compétence langagiére et la culture sont présentées dans ce chapitre.
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5. Résultats et discussion

5.1.La compétence langagiére
€ |l eur arriv®e dans | e pays doaccauffisahtepoures ®t
assumer |l es rt'les quodéils avaient ~ jouer et p
r®ponses au questionnaire | es ®tudiants et | e
ou doéaccord aveccd esujadtf.i rbh@apons | es consei
®t udi ants ndo®t ai ent pas tout fait " | dai s ¢
comprendre |l es professeurs et | e persdB8nel d e
mai s avaient plus de difficult®s ~ sdadapter
culture de la salle de classe qui est sans doute différente en Europe et au Canada et ceci se tradu
dans les expressions utilisées.
Selon les rémses au questionnaire parallele distribué aux participants et aux conseillers
p®dagogi ques, un des r®sultats |l es plus posit
| angagi re pendant | e st aglessoddanmeslesirésultapsadtailésd 6 a c
des réponses aux questions au sujet des différents aspects de cette amélioration. Méme si les
participants ont une perception plus positive de leurs progrés que les conseillers pédagogiques, cette
perception est positive pdaus.
Tableau 2
Amélioration de la compétence langagiere des participants selon les étudiants et les conseillers
pédagogiques (les chiffres indiquent les moyemi@mum * maximum?7)
Questions sur la compétence langagiere Participants| Conseillers

moyenne pédagogiques
(n=23) moyenne
(n=16)

La comp®tence | angagi re g 6,06 5,63
La capacit® de di stinguer6,30 5,00
améliorée
La connaissance des i di ome®6,78 5,88
La connaissance langagieeel i ®e ~ | a pr o|596 5,88
Pl us de confiance au suj et|6,14 5,69

5.2.La compétence interculturelle

Les r®ponses aux guestions sur | am®l i or at i
éducationnelles des étudiants ont été tres positives, aussi bien du point de vue des conseillers
pédagogiques que de celui des étudigrasmoins, les deux grospes ont ddéaccord pc
les étudiants ont encore beaucoup a apprendre. Le tabledassbus donne les résultats des

guestions | i ®es “ |l a perception de | 6am®liora
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Tableau 3

Amélioration de la compétencalturelle des étudiants selon les étudiants et les conseillers
pédagogiquédtes chiffres indiquent les moyendhesnimum 1 maximum 7)

Participants| Conseillers
Questions sur la culture moyenne pedagogiques
(n=23) moyenne
(n=16)
Développementde lacpmmn ®h ensi on du p¢6,58 6,25
Pl us grande appr®ciati on d5,87 6,31
Meilleure compréhension du systeme scolaire (apres) 6,70 6,56
Meilleure compréhension du systeme politique (apres) 5,48 5,81
Encore beaucoupagprendre 5,96 5,81

De plus, le nombre de codes reliés a la culture a augmenté entre les entrevues avant le séjour (65
codes) et les entrevues apres le séjour (259 codes), ce qui démontre un développement interculturel
rsul tant du s®j our de s4rappaotidesce dénelopament pgaitala 0 e x
gestion de classe en Europe.

Al ors que | e temps passait et gue | es partic
cl asses, déanalyser | e syst me omeletllea élaves,il doi n
sdbest av®r ® que plusieurs de | eurs attentes a
les enseignants dans les écoles étaient trés stricts. Mais ce qui a le plus surpris les participantes étz
| utilashoioe plkeys$i que pour contrller |l es ®
En maternelle, JjO0®tais choqu®e de voir combie

les fesses. Dans toutes les classes ou on est allées, il y avait toujours cet aspect de

conrtl e physiqgue ou comme wune main ferme sur
chose, ell es attrapaient |l e visage, & vVvraiment
appeler cela des punitions corporelles. (BdPostentrevue 70212)

Malgré cette perceptiohe n®gati vit® au sujet de | a discip

permis aux participantes doéobserver et de f ai

non seulement ce qudell es o0b odcommaana A telativieer s au
ouv

et ° montrer wune ertur:e dbéesprit comme Mar
Cdoest juste wune fa-on diff®rente de faire | €
agression physique, mai s en France, cbest nor

remarquent méme pg$ostinterview, 11-324)

Apr s | 6®change, |l a fa-on dont |l es participan
canadien et | e syst me du pays ddaccueiel avai
Penny «]J 0 ®t ai s capabl e doappr ®ci er un nouveau S\

Canada, mais ¢a marche pour la Fsafenny, Log, 45)
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Puis la méme participante a commenté sur sa compréhension de la différence en écrivant dans son
joumal: <kAu d®but , l es di ff®rencess amd armptp r f®rcu WVters® & ,a
fait que la France est différence. Ce serait vraiment ennuyeux si tout comme au(Eamayla.

Log, 46)

De nombreux exemples comme esont montréjue les participantes ont développé les habiletés

n®cessaires pour comprendre et sdouvrir ~ does
gudell es ndacceptaient pas vrai ment. Par exer
plussdil antes dans | a soci ®t ®-cultieles/religieusds etzlies ostu | et
montr® de | empat hi e pour |l es enseignantes

comportements appropriés (Nous avons codé 29 cas de communicatigpogement approprié

dans | eur post entrevues), cependant | 6 ®c hang
chez |l es participantes, sans doute parce quobe

des résultats internes a été umg@hment dans leur identité professionnelle et de leur sens de
légitimité comme enseignante de langue dans leur deuxieme langue.

Identité professionnelle et I1égitimité renouvelée

Professionnell ement, | es partbtepadbebsentvern
de différences dans la salle de classe, particulierement au sujet de la discipline. Et a un certain
moment , - force doé°tre i mmerg®es dans <cette

intérioriser certains des comportementdes valeurs observés dans les salles de classes en France.
Et, ce qui au début leur semblait si anormal, commencait a devenir normal comme:Amy le dit

Je pense que mon identit® professionnelle a ¢
different, c&¢ o mmen- ait © avoir wun effet n®gatif sur
mon sens canadien, parce que quand tu es témoin de cette discipline stricte, stricte,

dure, sans compli ment s, et parfois des gestes

tuobserves eul ement que tu s (@EmeEnravue£38396) t 0y habituer

Cependant, dans cette citation, on remargquadguntté professionnelled A axghangé et que la
réflexionl 6 a aameafar@eses valeurs canadiennes comme le démontre acgsitioattée
Penny. «Et franchement, beaucoup de choses que je ne veux pas faire dans ma sall@7&e classe
976)».

En outre, les résultats des analyses des questionnaires au sujet de la compétence langagier
confirment que les participantes pensemtql eur comp®t ence | angagi re
gue | eur confiance en elles a augment®. Si el
espagnols, elles étaient Iégitimes pour enseigner dans leur langue seconde au Canada

Amonré¢ our au Caaadaup | d@denttuebeesje nPpavaps s
aucun probl me avec |l es entrevues en fran-ais
mon fran-ais et -a me manque de parler en fra
classe pour parler frangais toute la journée. (Margrestue, 13741).

Une des participantes a expliqu® que sa compe
|l es parents des ® ves qui v e nrabiemen En parlanédec h e r
sa classe en rentrant au Canada, elle dit
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Quand j oai commenc® | undi, jodavais tell ement
Et j e ndavais pas de probl me. Je me sens t
couramment,pasmepodee gquesti ons sur ce que joO&®cris au
ou f ®mi ni n. Qui , je fais encore des fautes,
aussi... Alors, je me sens vraiment mieux, sure de moi. (Pereyréast, 252

256)

Grace a son séjoun &rance, cette participante pouvait méme comprendre différentes variétés de
fran-ais et ®tait tr s fi re de comprendre u
personne ddautre ne pouvait comprendre.
Doautre part, ltesgp@eltli e€s pandiesntsemnai exp®ri el
pourraient partageeEt | 6ai des | ivres que |j0ai rapport®

pour rendre mon enseignement un preasespagnolss | nt ®
au lieu de traductions et choses commgdaidy, Post interview, 1067)

Leur séjour en Europe leur a permis de continuer leur développement professionnel dans leurs
m®t hodes ddenseignement tout caadiennes.nMaie surtcaitnt ¢ €
| eur comp®tence | angagi re so6®tait am®Ilior ®e
Espagnols en se faisant comprendre valait tous les tests du monde pour leur donner confiance en
leur compétence. Leur légitinsitd e n est trouv®e renouvel ®e.

. Conclusion

M° me s | es participantes de cette ®tude av
ddapprendre ° conna’ tre dbédautres <cultures, I
comp®t ence interculturell e, s ent. tLeuust noudeles s | e

connaissances interculturelles venant de leur contexte professionnel quotidien étaient aussi reliées ¢
leur identité comme enseignante, donc ce développement démontre un investissement important de
leur part dans cette vie professitiarpendant leur séjour.

Tout es |l es participantes reconnai ssent qguodel
professionnelle et que leur séjour dans un autre systéme éducatif a réaffirmé leurs valeurs
ddenseignantesadica@adi ebses vagbeet en particif

®ducation diff®rente, elles ont am®lior® | eur
et , en m°me temps, ell es ont ®Il arggi | eur com
doentendre diff®rentes vari ® ®s de | angue, de
acces a des ressources authentiques leur a donné plus de proximité au « vrai » enseignement d

francais/espagnol et a la facon dont les locuteursenatifsFr ance/ Espagne ensei
plus, a travers leurs observations critiques et leurs réflexions durant leur séjour de 4 mois, les
enseignantes ont appris a apprécier les différences, et aussi, dans certains cas, a voir les choses ¢
pontdewe de | dautre et ~ comprendre pourquoi C €
m° me S el l es ont i nt ®gr ® beaucoup de pratigq
observations et réflexions ont donné lieu a un renforcement de érusscaaladiennes en ce qui
concerne la gestion de la classe.

DObun autre c!t®, |l a possibilit® doéamf@encer er |
sociolinguistique esbciepr agmat i qu e, tout en enseiwpoant 7
cons®quence qudelles se sont senties | ®gi tim
contexte canadi en, m° me S cette | angue nodoest
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Comme conclusion, cette derniére citation montre a elle seule, le changetnensdui so p ®r ® ¢

ces participantes, du point de vue de | 6am®l
surtout du point de vue de | eur ouverture 7 d
transférer cette capacité a leurs ételmsg retourau Canaslvy e ¢ t out e | a | ®gi t i m
gagnée

La chose la plus évidente pour moi est le développement de la langue et mes éleves

bénéficient du travail sur la grammaire, du vocabulaire et des expressions et

bénéficient égalemt de ma plus grande compétence. Espérons qu'ils vont aussi

b®n®f i ci er d'"une meill eure appr®ciation cul tu
d'Afrique, ils ne font pas un réel effort pour comprendre son francais, et ils pensent

gue <codest bili fazsaitruneeprésentation Uaatre gour, ils étaient comme

Ojuste parl e-tueOnmne ecdnerend faA,| ovesyx j e me sui s arr
et jbabvadus savez quoi, l e fran--ais de | "im
Britanni qgue fratassat mgndesVous devez &ivel plus d'efforts, le

fran-ais est sa | angue mat er(RemrylPest al ors vous

entrevue, 93943)
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Nouveau public, nouvelle stratégie francaispour locuteurs anglehispanophones

Cedric Joseph Oliveet Clorinda Donato

California State University, Long Beach

Mots-clefs: francaigpour hispanophones intercompréhensiod bilinguismed multilinguisme -
espagnol angue ddéh®ritage

Résumé

Qui est le publiest udi antin d a n ancdisdux rEsaEnis?nUnen tmge et d u
grandi ssante communaut ® dod®l ves, settgrackta®t udi
| apprentiesisne@ge Am®es cains Dbilingues qui par |
enseignement approprié a leurs connaissaneasqpiges. Cet article décrit ce publppse
certaines des st rfinale®anidénentrerce que sSouseavoosienplvdares le e t

d®vel oppement ddédun cursus appropri®, pour <ces
romaneet , du fait de | eur bilinguisme, ont ®gal e
anglaisdes clefs franemmanesCes deuatoutss ont un f acteur facilitan
tierce langueromane | e fran-ais dans notre cas. Le tout

FLE a réinventer.

Introduction

Quelle surprise ont de nombreux visitdursancophones | or sd@uiHdel s arr
découvrir un paysage linguistiqgue souvent inattemdme le rapporte ce journaliste Québécois
dans son artickekComment les Latinos transforment les Bfais>»:

Quelle ne fut pas notre surprisep r sque nous avons appet® 7 | 0®c
guenter nos filles pendant |l es sixXrelmoi s que

réceptionniste nous répondre en anglais et en espagnol ! En Arizona, pourtantésisies 30

américains sd6°tre d®cl ar®s officiellement uniling

volontiers le ketchup, une premiére Lafing@ricaine nommée a la Cour supréme, en aoQt

2009, lefutbolg u i devient chaqgue ann®e plusepopul air

transformer la société étatsenne!
(Nadeau, 2014)

Si les détails anecdotiqgues peuvent porter a sourire, les différemtes démographiques

projettent un développement constant de la population hispanique auxitgBernstein, 2012;

Lopez, 2@ 4 ; Passel, 2008) ce qui i mplique, en su
américaing une évolution vers un nouveau paysage linguistique. Ce paysage linguistigue que
mondialisation et immigration auront aidé a forger, nous pouvons mainteleaitezrclairement

|l es contours dans | e domaine ®ducatif. De n
dans les écoles primaires, secondaires et les universiddseniaalnes ont une connaissance de la
langue espagnole, que ce soit sargale leur héritage linguistique ou de leur cursus éducatif durant

|l equel un acc s prioritaire &est donn® ~ | 0 ar
vivante enseigneée.
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Dans | e cadre de |l a didacti @queochmakFkkEance ®da\
ces apprenants ont deux spécificités leur permettant un meilleur apprentissaggisdls ont

ddunel dpaarant age de d®j ° conna’ tr eénétiguemerttangue
proche,u | an g (Relert, 8004rray appartenant ~ | a m°me f ar
part, I'l's savent aussi d®chi ffrer dans | a | a

comme uneproche couysliaes clefs franemmanes. Ces deux éléments sont utiéss a leur
apprenti ssage doule®anchis. Pa ptug enltamtrggebiBngues) cagaap@enants
ont | 6avantage de savoir n®gocier transfert:
bilinguisme les a précédemment expésgste titre, ces locuteurs ne peuvent, a la différence de

ceux monolingues uniqguement anglopha@tee considérés comme grands débutants lors de leur
initiatond dapprenti ssage du fran-ai s. Ai nsi , r®euni
et culturelles sont si drastiquement différentes dans les mémes classes ne peut résulter en un
apprenti ssage ad®quat pour aucun ddentre eux

Cette observation nous a conslaitcréer a I&€alifornia State University, Long G&dtB) un

cusus s®par® et appropri ® pour ces ®tudiant s,
institutions dwdire lessomsiunity maldgasyvirdng de Cond Beach dans le
processus de d®vel oppe megsiratégidsdpoaunlescaursdaigernchuforu m p a
Spanish Speakerglient des approches pédagogiques telles que les classes hybrides, les classes
renverséedlipped classthom | dapprenti ssage acc®l ®r ®, et de
| 6 i ampréhension qureposent surdes préacquis romans. Les profils de ces étudiants,
préalablementotés de compétences bilingues, leur permettent de profiter de ces approches
p®dagogi quement innovatri ces saapmétrddr dvecsgEaes anc e
de nouveaux paysages linguistiques de maniére autodidacte grace goilesrde tepere

romans.

Léinitiative telle que JdusetdbsFrenchdae Speakdrsroé Engishuandp e
Spanisi{Donato, Oliva, et coll., 201®uvre une voie nouvelle, souvent souhaitée par la
communauté des chercheurs detbhiultilinguisme (Kramsch, 2011; May, 2013). Comme les
auteurs le présenteront dans cet article (septi@véc des extraits du manuelant le potentiel
linguistique des apprenantie bilinguisme peut facilement se transformer en multilinguisme en
offrant une opportunité de développer trés rapidement et le plus largement fmssible
compétences linguistiques tout en construisanbase solide dans leur apprentissaffardiais

Le facteur motivation vient de stratégies plurilingues stimulant leurs outils linguistggess pré

relatif a un bilinguisme inhérent.

Aprées des considérations théoriques, la philosophie de lagigédaf@mncaidanguedtrangere

(ai nsi gjlanguesddmanesormane | 6 le postdgaisy aux Btaksnis amorce un
changement di dactique qui pourrait °tre fond.
1998Simdes, Carvalho et Wiedemann, 2004; Carvalho, Freire et da Silva, 2010).

L d6envi r on fligpedelassrooth é« classe renversée ») est une approche pédagogique dans
laquelle les réles et la nature des activités d'apprentissage en classe et a la maison sont

«renversés» Al a mai son, | es appr en aimtrussensea papgant@far ent et
recherche des savoirs par le biais de recherches et d éxercices en amont du cours (en classe).
Les apprenants deviennent acteurs de | eur apprent

favorise des activités de validation basées sur ce travail préparatoire.
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La philosophie de | dacqgui sUnis esodiscreteenentdnangues ¢
train de subir une transformati on qgui sdav
co‘d ction des bienfaits de mod | es monolingues

langue vers des modeéles d'apprentissage multilingues et multidirectionnels qui correspondent
beaucoup plus étroitement aux réalités linguistiques des apprenantsrisaxsdatio les

identités variées sont éprouvées et/ou exprimées au travers de plusietit$Dangieet

Oliva, 2014)

Nous avons donc voulu que nos strat®gies dden
Dans cet articJeous nous efircerons de décrire ce public estudiantin et les adaptations que nous
avons mises en place pour | 6accommoder .

. Nouvelle communauté linguistique, un nouveau public estudiantin

CNN intitule son article du 7 avril 201€ x| i f or ni a 6%: lehpiinemps 8014&futem | e st
fait uneétape importgter la population hispanique de Califooae pour la premiére fois depuis

la cession mexicaine @watado de Guadalupe Hidddgd84819, le groupe qui était devenu
minoritaire, représente a nouveau la majorité ethnique dans cet ét@sotl 3hi spani ques
38.8% damorhispanic whites

D®j ", en 2010, l e recensement f ®d @exaque avasa ppor t
l a plus forte pr opo Potsuia de ladCGalifornge gtadn Tegas s deuxw e ¢ 4
37.6%, pui s de %) ebdfihaemerttoisautre? &ats@vaient un taux supérieuP@aet0

10 étaten possédant wsupérieur a 1%. Co mme dalifomientermpntre cdessus, ce

groupe démographique continue d'augmenter de maniére stable. Mis en perspective, le taux
do®vol ut%oaentdree 12010 et 2014 repr ®gmliotde un p
Cal i f or me@spaique.d or i gi

Le méme recensement (2010) fouselon un des rapports, une intéressante perspective su

| 6®vol ution et | es changements dedelapopdationer si t
du pays, soit pl ususde s®M,t5 draiolrliigo me ddodismpdinv ic
millions sont hispanophones savoiun groupe ethniquéquivadnt a la population du Canada

reporté a 35,5 millions dUjaillet 2014.

Se poser | a questi on-Uhd sfniendaal®ama nt® dud i megw ed @i

r®al i t® |l inguistique exi sdardlyavhaien®00Hlé% d dnpla cutess
hispanophones dans les école&qKdu secteur pubkenéricain24% en 2011 et les projections
prévoient 30 d 6 i c i 2023 (NCES, 2014) . Nous nous sol

1 The philosophy of second language acquisition in the United States is quietly undergoing a
potentially radical transition from belief in monolingual, medivectional acquisition patterns

to multilingual, multidirectional learning models that correspoad more closely to the

language realities of transnational subjects whose blended identities are lived and/or expressed
in more than one language.

2Notre tr aduct:i&tape thportdnt@® ponrdes Hispaniques hispaniques de
Californie. »

BNotre traduct i on dreité dedeaasigloapg Hidalgo. » ¢

Y“Notre traduct i on Bldnesnbnbispanmges. s : ¢
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guell es ®taient | es implications de fraegais chang
aux EtatdJnis et de savoir ce que nous pouvions faire pour ces apprenants.

Onpourrait alors i maginer gue touég llleg doncCAm®r i ¢
i mportant de regarder | es tendances dans | e d
en effet le choix de prédilection, il est intéressant de noles qaars les plus demandés au niveau
nati onal sont | e qup repyésemikensamible83. 786 desr enseign@mesnts

(ACTFL, 2010)On y voit méme se dessiner un trio de langues romprned « | 8 espagn ¢
fran-ais et tdéie lesdanguesites mus rechérchées par les étudiants, tandis qu'un
peu moins de 1@ des étudiants veulent étudier le japonais, l'allemand et la langue des signes
Américainég’eé ( Donato, 2013). Alors que |l es d®mogr aj
train de subir une transformation, la démographie de la population estatiéntasme changé

et est marquée plus nettement par le nombre croissant d'étusiamtsphiones bilingues, une

réalité dont les auteurs veulent témoigner par leur description de la population estudiantine de
CSULB(California State University, Long Beach)

Qui est donc ce public qui vient suivre des cours de francais dans les inatitétioames?
Comme nous | 6dessasexphiqo®maohaut ® do®l ves e
ou d o ap pmeeasde idescsolirg, eette communauté est composée de jeunes Américains qui
parl ent (en sus deolleda&nglsdiag)t elnadehanguweces pag
enseignements appropriés a leurs connaissaraegyisés. Dans notre contexte académique, nous
utilisons le termeRancais pouhispanophong®ur nous référer a la populattudiantede ces

cours, une population que nous pouvons aussi appetarch for Speakers of English ang 8panish
«Francais poulocuteurs des langues anglaise et@spaggidlspanopheneomme nous avons

pr ®f ®r ® | 0 ®v 0 q u e re. Toajouss bilingue, tei pubticeinclut des locaiteursayanti c |
différents niveaux de connaissance dans ces deux langues. Nous comptons dans ce groupe les
l ocuteurs natifs de | angue add@Hh @Gw,isdtargdanguie | 0 e s
acquise au travers dé ©® ® d u»cGardd 2008; Montrul, 2013; Potowski, 20&8)a quovient

sdbajouter ®galement un nombrdonde | dangleairs as
l angue. Final ement , un nombre restreint ddap|
tierce langue romgreut re que | e fran-ais et | espagnol
«Francais pour hispanophoges s dappl i que donc toujours 7 un

trés divers (Donato et Oliva, 2014).

. Des cadres académique et institutionnel favorable a CSULB et dans le déparRoneanicde
German, Russian, Languages et [(R&&RULYS

Aux EtatsUnis, un nouveau statut universitaire a été créé. Quand une institution universitaire
américaina@lépasse le taux de®®0 d 6 ®t u di a nt,slle peut depeminuisaninSersing
Institutidh Ces institutions se consacrent a offrir, déwalopp améliorer les opportunités
d'éducation pour les étudiants hispaniques. Depuis 2007, CSULB est reconnue comme étant une
Hispanic Serving Instit@ean les résultats du recensement interne du sersiEsnene2013, la

popul ati on rgisd hispanophoneiarCESULB feprésente?86s6it plus de 11,000

N2 § NB G NI R dzO ( Bganish, Réncti, &ntl ¥akhh dortidue t8 bedhe languages most desired
by students, whileslightly less than 1@ of students want to study Japanese, German, and Aareri
{A3y [Fy3dzd IS d¢

®Notre tr aduct:istitutbreau Bebvcendg la popgation hispanophone. »
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étudiants et étudiantes de notre campus. De nombreux programmes spécifioueuspatir

ces éleves offntde nouvelles opportunitésfarorisat | 6 a t de eurmbute académiqaemnt

donné quees étudiants hispanophones contribuent, de par leur héritage, au développement et
renforcement doéun patchwork |l inguistique et ¢
semblait donc normal que, dans cette optique, or@rgions nos enseignements de langue
susnommeés pour ces étudiaetsce,afin de réinventer une didactique du FLE dédiée a ces
bilingues anglbispanophones L 6 o bi§pandré auf besoin grandissant de cette nouvelle
communauté dont les avantagepetal i t ®s ddOapprenti ssage dodune
dans cet article.

CSULB s e veut °tre | a garant e ddune tradi:
particulierement avec les enseignements offerts dans les divers programmes tittérsguese
étrangeres. Le départemenRdenance, German, Russian Languages ar{RGiirhjuaeSSULB

a su préservevoireaccroitre une offre constante de ces enseignements avec des mesteses/

(MA), des baccalaurédits#ncéBA) et ds spécialisationgnineurse , ai nsi gudune f
maitres de colleges et lycées en francais, espagnol et italien. Finalement, le département de RGRLL
est dot ® ddéune cdalachédddseigndniEiinet detectwamrshsaignane ces

diverses langues dont une large majorité estéelie anglhispanophoneCet enironnementdit

du département un laboratoire adéquat pour développer un projet commé-matechder Speakers

of English and Spanish

Cdbest powsroncagtutbenr 2006 | es Services Gumnbtur el s
nous ont soutenus financierementc e g u i investir pos ressouscdarts®e pr oj et . C
avec leur soutien et contribution que le projet a démarpgogfress¢ u g 2061 moment ou
nous avons recu un financementNdional Endowment for the Huthabéieerniea reconnu
| i mportance de | 6initi atdesVins@ewpgpaninen sdilbvgmd j

Cdbest donc en 200 7ranqaigeur teg étugiants tmlingues fut lancé asec 2@
étudiants dans un cours expérimentakutorhné2a0 1 4 , i y avait 75 ®tudi
guatre premiers semestresfrd@caiset le programme a été élargi a la fidéfaienet il ya,
actuellement 95 étudiants inscrits dans le méme cursus. Notre conclusion résume les résultats
obtenus jusqud”™ ce jJour au travers du projet

LOof fr e ppuhigpangphogase ¢

Léoffre p®dagogi que eéoepensée. eBien gup pos eonrsa contisuenaa d o |
offrir une formation axée sur le développement de la communication comme résultat final et que les
objectifs restent les mémes que ceux des cours traditionnels, nous avons commencé a offrir a ce

publicdenovel | es strat®gies dbdapproche permettant
|l es principes de transparences de | dint,ercomp
nous invitons les apprenants a développer des compétencesedavimatées en langue cible des

|l e d®but de | 0enseignement en apprenant N re

niveaux de transparence et en déduisant leanfégigjrace au contedtee t out en sdapp
| eurs connalisisanetesda el d damagnol

17 Le National Endowment for the Humanities (NEH) est une agence fédérale américaine
statuaire du National Foundation on the Arts and the Humanities Act établi en 1965. Cette
agence s 6 soutgnir lareaherche dans le domaine des sciences humaines.
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est

transparence lexicale. Le mobusin en anglais est transparent alors prime en espagnol est

opaque

cependant un substantiel avantage grammatieakccc or d s
possédé«Tu, Tus, Vuestro, Vuestra, Vuestros, Yuestsas n t

dans

genr e

| 0 a papgaie BAUSING s ageLaducommtai ssance
en
ef fect u®s

seulement en genre avec le possesséaurfd. Méme si ses applications different quelque peu, le
possessif est déja acquis par les hispanophones.

Vuestra prima
Vuestros primos.
Vuestras primas.

Votre cousine.
Vos cousins.
Vos cousines.

Vostra cugina.
I vostri cugini.
Le vostre cugine.

SP FR 1T EN
Tu primo. Ton cousin. Tuo cugino.
Tu prima Ta cousine. Tua cugina.
Tus primos. Tes cousins. I tuoi cugini.
Tus primas. Tes cousines. Le tue cugine.
Vuestro primo. Votre cousin. Vostro cugino. Your cousin(s).

Fig.lIEx e m

pl e

duappuil despagnol

et

| angl ai s

ut il e po
d e
et en
al or s
ai der

Pour ce qui est des concepts grammaticaux qui de par leur transparence sont pour ces bilingues

hispanophones déja acquisous proposons des exercices basés sur

les principes de

| i nt ercompr ®h e n piésemep progressivement cesecondepts padelage ¢
(démonstration explicative en approche communicativeine nous le ferions pour les cours

Par exemple, da pour un anglophone qui ne connaitrait que quelques rares
exemples finalement quelque peu abstrait de la forme réflegmame & look at myself in the
mirros (Je me regarde dans le miroir) un modelage de laéfidéntée semble utile. Cependant

nous pouvons nous poser la questicsavoir si un modelage de la forme réflexive pour un
hispanophone est essentialr celuci | @&a intégralement acquise dans son apprentissage de

| 0 e s p(popymealéspigd,nie levanto, (yo) me lavo lescdigetese réveille, je me léve, je me
lave les dents, etddpres avoir permis aux apprenants de découvrir ces concordances utiles, nous
préférons les pousser a travailler sur une réductidradsfert néget» en renforcant plutét leurs

traditonnels.

capacit ®s
requi rent

une

r ®

flexi

vV e

al or s

Nous tendons a concorder sur ce point avec Carvalho qut péergpa ppr oc h e
comme inutile pour les hispanophdhes(Carvalho (Interview), 2013). Elle explique dans cette
| 6ennui e
lexicales et grammaticales ne recopastun contenu pédagogique approprié dans les classes

i nter vi

traditionnelles en approche communicative.

ew que

gagne

ma |

d 6 ®awmis.t Parmexample, daessce taas, uaxec les verbes espagnols qui
f or me

e fran
commur

heureusement

Dans son contexte Paktugais pour

Hispanophones (qui doit étre également contextualisé comme bilinguebispagiophones)
elle pointe également dugtdes déficiences dfi € ] |
et simplifié qui est utilisé pour des étudiants qui comprennent des le premier jour le portugais écrit »
(Carvalho (Interview), 2013). Ces étudiants sont psélsud premiére pmpche @ la langua

expl orer

des

textes

pl us

portugai smaiségalemeri ancais i e n

BNotre
Speaker

traduct: ot eend dmmigVai approach

S. 0

angage

avanc®es

[ d e-authdntigwer e s

qgue

(€)

ceux

d e

du

s usel
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Bi en gue | 6i nt erec ompmbBrheensseé sonf caiist ®t ®n d®c r i t
rempl acement de | d,ems eippmdments ude sl el adn®gvueel so p p
partielle (BlanchBenveniste, 2003 ; Bonvino, Caddéo, Serra, Pippa, 20617/p.66 et qu di |
important de se baser sur les compétences @rg¢ u i edangueal duiusoit maternelle et dite

proche-c omme nous avons pu | dexpl tgauserl amanwe d edd g
sont pas tenues do°tre n®cessairement l es | a
doh®ritagéaogubi asoquhee par | 6enseignement po
ddapprendre | e f r an-eompré&ensifdvisont applicabless a ples lamgaeis pré s i
acquises méme siermaternellesc ar outr e | e f aiemtissagd deatlectere un a
el l e peut aussi °tre appliqu®e aeudamea 20l3).es cCc O
Comme le préconise Castagige n] ous avons consi d®r ® qudbdavant
connaissances dont nous disposons @é&éa moi ns dans notre | angue

connaissances repose sur la reconnaissance de transparences entre lefClasigges, 2007
157.

. Intercompréhension appliqiée | d e ns ei g n e mauntbsFrehensfor $paakaysuot English u
and Spanish

Le programme deancaip our hi spanophone int gre des princ
" |l denseignement du fran-ais comme | angue ®tr
l utilisation de pl uwiiomenest del natne gtnatégse, las tamyaes st . D
cat ®gori s®es comme | angue ci bl e, de r ®f ®r ence

utilisées commelangues de référence Comme exposédessous, un large éventail Begues
auxliaires» permet un travail d'exploration périodique et multilingue par le biais de courts exemples
dans une sélection de ces langues romanes. On y voit ici ces langues commé lalagues

portugai s, | e gal i ci encorsel le samg te sitilieam et finbletentt r a n -
roumain. On y retrouve également le latin come levégeet | 0 an g | a icausifguremme | ar
2).

Fig. 2 : Code de couleur et ensemble des langues utilisdaatdansrench for Speakers of English and
Spanish

Dans le cadre ddrancais pour hispanophones » |#mgue cible est naturellement le francais et
les 4 é] exercices y ont ®t ® cr ®®s pour y ctroe
d 6 a p @ cette derniére]. Comme les enseignants de lycées avec lesquels nous travaillons, nous

aussi , nous devons respecter | es standards de
buts préétabli§.» (Donato et Oliva, 2014). Bien que le francdés leetangue cible, un accent
particulier est mis sur | dutilisation de | 0dit

le cadre du FLE pour hispanophqom¢sious essayons d'encourager les liens entre ces langues. Ce

¥Notre traductiigR]dexledaznglesi are designed to be e
language], for the purpose of learning [it]. Like the teachers of high school language classes,
we, too, have an obligation to comply with standard course outines and meet benchmark
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qui est innovateuc ii , cdest |l a possibilit® que | es appr
meétalinguistique en se servant des différents exemples proposés dans les diverses langues pou
émettre des hypothéses, comprendre et apprendre la structure de la angueCible st ai nsi

apprenants ont |l a possibilit® doeffectuer de:c
permettant d'explorer et de déduire les concordances et divergences entre la langue cible, les langue
de référence et les langaea x i | i ai r es, l e tout au travers d

présentés dadsintosFrench for Speakers of English andC8@pamisits intercompréhensifs incluent

de précieuses connections lexicales (Oliva, a paraitre), grammaticajes, @@ssiproximités
culturelles. Les apprenants sont amenés a devenir indépendants et a développer des capacité:
autonomes de lecture avancée en utlisant, comme on le retrouve dans la terminologie

i nt er compr ®[Casmagne, 2@Isrélagwegd des pontffigure 4).

FR : habiter = habitar = vivir : SP
FR : habiter 2 inhabit = to live : EN

La figure 3 montre uexemple deelaislexical. Dans cet exemple (Donato et Oliva, 20443
voyons la fagon dont les apprenants acquierent la comprétiansidie«habiter»enfrancaisll
existe a la fois des verlrmsparenten espagnol &bitar » et en anglai® inhabit».Leursens,
bien que differene st ®t r oi t e wl@biter eh fraRcaigt suffismmenttradsparent
pour fournirles«relais» nécessairedacompréhension du terme franddisexempledu monde

du cinémanous permet unetilisationauthentique de la langue commepellerait facilement étre
vue sur ungnarquise de cinémas e ¢ | eAlmbdbviarde 2@ D intitulé La piel queabito
(littéralementla peawue j'habjtequi était par ailleurspour des raisons commerciales, traduit
«theskin | live in »en anglais Bien que le sens des mots redaisanglaisto inhabit» et en
espagnol &bitar »aient un sens figuratif et plus prononcé que le sens du verbe francais, les
apprenantsont invités @omprendreque «J 6 h a b i ® signifie kIR@ in Pasi» ou &/ivo en
Paris» en découvrant quehabiter> signifie to live» (habiter en anglpou wivir» (habiter en
espagnal)

Les relais sont possibles en cherchant dans le corpus des mots transparents dans les langues d
référence et en se servant des connections entre ces langues. Les apprenants sont pousseés
identifier les instance® dauxa mi s , un travail gudils sont d®
bilinguisme ftancaisespagngl pr ®exi stant . Un autre exempl e
représenté par desnts(bridging® qui démontrent comment un apprenant peut spéculer sur les
proximités entre francais et angdajzagnol.

20 Les ponts intercompréhensispeuvent °tre ®tablis entre les diff®rent
mettant ainsi en évidence ainsi un réseau de connexions basées sur la proximité linguistique de ces
langues.
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Espagnol NG [ gl

Educacion Education Educazione Education

Comunicacion Communication Comunicazione Communication

Fig. 3 « Bridging » : lier les mots entre les langues

Lessegments intercomprédéuastitssFrench for Speakers of English ancb8gatesth en plusieurs

phrases en différentes langues romanes et de questions permettant aux apprenants de renforcer leu
compétences meétalinguistiques en jouant avec les langues (figure 4). Dans cdt estercice
demand® aux ®t uved largues seprédenteed ainsi qué leg verbds utilisés pour
exprimer | 60©ge. Les apprenants sont incit®s

Lesson 6
Avoir: | am 20 years old!

|dentify the following languages:

(Eu) Tenho 25 anos
(Yo) Tengo 23 afios

J'ai 22 ans
(lo) Ho 28 anni

(lu) Aiu 26 anni
(Deu) Apo 27 anni
(Eu) am 25 ani
| am 20 (years old)

Identify the verbs used to express age.

Fig. 4 : Lecon 6 dauntoslitalian for Speakers of English and Bganmisdr sdige act i vi t ®
intercompréhensive

Lessegments intergrammaticaux sont de courtes vignettes permettant de noter les correspondances
et difféerences entre la langue cible (francais), les langues de référence (anglais et espagnol) et un
langue auxdire {talier), essentiellement aux niveaux grammatical et verbal. Les étudiants doivent
réfléchir sur les schémas linguistiques (patterns) existants et présents dans les différents exemples
multilingues.

(Yo) tengo 24 afios Jai 22 ans (lo)ho 23 anni  lam 25 (years old)

(Ella) tiene _afios  Ellea__ans  (Lei)ha __anni Sheis _ (years old)

Fig. 5: Avoir contre Etractivité diflexion métalinguistique
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Cbdest ai nsi guden uti lisant un texte, |l es
effectuant cet exercice, ils tendent ~ d®couv
anglais et dans les langues renran sont di ff ®r ent es. Al ork® que |
sui s XX ( alesladguss rothédn@sgenyordent en structure en suivant le scliéma « X X
anse , en concluant que mendwWligantaveidans les lampyues mM@anas.d i o m
Suit un exercice doéapplication (figure 6) da
| exi stence dobautr es avoidans Eeslanguesranariesli omati ques

The expression of age is idiomatic. In Spanish fener 20 afios and in French avoir 20
ans, literally means “to have 20 years (of age)’, which in English is phrased, “to be 20
years old’,

Can you think of other idiomatic expressions that use “to have” in Spanish (and in
French), but use “to be" or other verbs in English?

Answer key: tener frio, tener calor, tener hambre, tener sed, tener suefio, tener dolor
(de), tener verglenza, tener razén, tener culpa, tener miedo de, tener derecho, tener
ganas de, efc.

Fig. 6 : Lecon 5 diuntosFrench fopéakers of English and Spanastail sur les verbes réfléchis
activit® »dapplication.

Cette réalisation est maintenant appliquée aux autres expressions que les apprenants connaissent dé
en espagnol et en angl ai s. | dtsbe ¥ (®Patl ri es)e,n t | BGael sof
recourtconstammentd «tenes (avoir) «J 6x& ans>(I amxx years old vs Tengo XX afias), 6 a i

faim» (I am hungry vs Tengo hambre), 6 a »(l as thirsty vs Tengo sed), dpaui(l am scared

vs Tengo miedokj © a i »(I amariglst eSrengo razongt ainsi de suite.

. Conclusion: Applications concrétes

Notre conclusion r®sume | es r®sultats obtenus
par les services culturels francgi®etsuivipar leNational Endowment for the Hur{idBitigsLe
financement re-u par | e NEH correspomatdei t ~ u

French for Spanish Speakerdes établissements de la région de Long Beach. Notre projet de
recherche a permis a neuf enseignants de lyafesostmunity collégesptdr nos stratégies
pédagogiques multilingutssquelles revétemtans certaines de ces institutiome importance
primordialee | | es ont un taux ddappr enan-dessusidécstpanop
a CSUB.






